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" راب ارْحَمْهما كما ربیانی صغيرا " 





تصديسر 


من الطبيعى لعلم النفس بوصفه علما يدرس جوانب تشاط الإنسان فى 
تفاعله مع البيئة وتكيفه لها أن يتفرع إلى مجالات معينة بعضها يهتم بالكشف عن 
الوقائع والمبادئ التى تحكم السلوك الإنسانى « والبعض الآخر يهتم بتطبيق هذه 
الوقائع والمبادئ على مشكلات الإنسان » ويطلق على الأولى مجالات علم النفس 
النظرى » وعلى الثانية مجالات علم النفس التطبيقى . 

, وعلم النفس التجريبى المعملى يهدف إلى ربط العلم بالعمل والنظرية 
بالتطبیق » Сте‏ ترتبط دروس عام النفس بتجارب ودراسات تجرى فى معامل علم 
النفس وفی قاعات الارس ۰ بنية أن يدرس الطلاب علم النفس وأن یتعلموا أصوله 
ومبادئه ومفاهیمه عن طریق العمل والنشاط « وألا يقتصر الأمر على مجرد حفظهم 
لقدر من المعلومات تظهر بصورة أو أخرى فى أوراق الامتحانات . فدراسة 
السلوك الإنسانى بطريقة عملية ينبغى أن تؤدى إلى تنمية مهارات الطلاب وقدراتهم 
على استخدام الطريقة العلمية فى حل مشكلات ple‏ النفس » بل وعلى استخدامها 
لخدمة البشرية فى فن ممارسة الحياة بطريقة طبيعية . 

وغنى عن البيان » أن ممارسة البحث والتجريب صناعة » ولكل صناعة 
أساتذتها ومعلموها الذين يلقنون قواعدها لتلاميذهم ويدربونهم على إتقان صنعها 
وخدمة أصولها . 

وهذه القواعد وتلك الأصول ليست إلا ثمرات تجارب الآخرين بعد معاناة 
ومعارك نضجت فى رحابها وأصبحت زاداً لمن يريد المسيرة فى شعاب العلم 
ودروبه с‏ فالمعرفة النظرية لا تثمر دون تطبيق » وحفظ قواعد مناهج البحث 
وأصوله لا تکون ба‏ » ومطالعة النظريات المختلفة لا تخلق «А‏ ولكن القدرة 





على تطبیقها فى مجال ула‏ من مجالات ЫЙ‏ اسة هی التی تکون الباحئین المقتدرين 
وتصئلهم » فالعلوم بغير تطبیق کشجرات غير مثمرات . 

ومن نافلة لقول إن كثيراً من معرفتتا عن السلوك الانسانی مستقاه من 
التجارب المعملية . وعلی وجه الدقة فان التجربة لا تحتاج إلى الاجراء فى معمل 
لکی تسمی كذلك فإذا آمکن الوصول إلى درجة ملائمة من التحکم فى ظروف البيئة 
الواقعية فمن الممكن Їз‏ إجراء تجربة حقيقية فى هذه البيئة . وتسمی هذه التجارب 
بالتجسارب الميدانية أو الواقعية أو العملية أو الأمبيريقية Imperical‏ 
415 ولا یم المكان أو " مسرح الحوادث " (إن شئت) هو الذى يحدد ما 
إذا كان البحث تجريبيا أم لا » ولكن الأمر يتوقف على توافر درجة ضرورية من 
التحكم والضبط Control‏ - 


؛ ولكى نوضح عملية التجریب ‏ وكيف أن التجريب الدقيق يمكن أن يجد له 
مكاناً فى الميدان ؛ فإننا نذكر المعنى اللغوى للتجربة » حيث نجد التجربة فى اللغة 
تحمل معنی الاختبار والامتحان والوزن والقياس بقصد الوصف الدقيق . ولكن 
تواميس اللغة لم تعط التجربة وصفها الإجرائى المناسب . فميادين علم النفس 
المختلفة زاخرة ببحوث مستفيضة عن الاختبارات والمقاييس والتقويم ‹ والاهتمام 
بهذا الجانب هو التدقيق فى الوصف بتحديد أجهزة القياس وأدواته وبيان مزاياها 
وعيوبها واستخداماتها وتطورها » ومدى صدقها وثباتها » والمعايير الشى حددت 
على أساسها وحدات القياس ۰ مع ملاحظة أن التجربة تعتمد على المقاييس ولكنها 
أوسع منها وأشمل . فالمقابيس تصف المتغيرات » ولكن التجربة تصف العلاقة بين 
أكثر من متغير . بمعنى أن التجربة تشتمل على أكثر من قياس وعلى تدخل 
الفاحص بتغيير عامل أو أكثر تغييراً محدداً وقياس الأثر الناتج عن هذا التغيير 
واستخلاص العلاقة بين المتغيرات المثيرة والتغير المنتظم الذى نتج عن هذا التأثیر» 
شريطة توافر شروط التجربة ومعالجة نتائجها إحصائياً أى كمياً .. وألا يكون هناك 





مبالغة أو استطراد فى التعميمات » بقدر ما يجب أن يكون الالتزام فى استخدام 
نتيجة التجربة للتنبو والتحكم فى حدود الظروف والإجراءات التى تمت تبعاً لها . 

#لذلك ؛ فان هناك نوعاً من التجارب يسمى التجارب التوضيحية 
Experiments‏ 11111541811076 ؛ وهی التجارب التى تفيد العلم بطريقة مباشرة . 
فهى عادة لا تضيف جديداً لما هو معروف من النتائج التجريبية ولكنها تستخدم 
لزيادة عدد الملمين بالتجارب النفسية ونتائجها . فالتجارب النفسية التى يقوم أستاذ 
المادة بإجرائها ДА‏ طلابه باستخدام واحد منهم لتوضيح الذكاء أو уй‏ عقلية معينة 
تعتبر تجربة توضيحية . واشتراك كل طلاب الفرقة فى تجربة تعلم لفظى أو تعلم 
شرطى يعتبر أيضاً تجربة توضيحية طالما كانت التجربة تکرارا لتجربة سبق 
إجراؤها وأن الهدف هو استخدامها كوسيلة تعليمية لأهميتها ولما تحويه من 
معالجات تجريبية بالمختبر أو بالمعمل . 


ә‏ والجدیر بالذكر » أن تعليمات الباحث أو الفاحص أو المجرب أو المختبر 
ذات أهمية كبيرة » ولا يوجد ثمة نموذج للتعليمات بل تختلف باختلاف هدف 
التجربة . غير أنه يجب على الفاخص عند دخول المفحوص إلى المختبر أو المعمل 
أن يوضح له دوره والمطلوب منه » وأن يوجد لديه الدافع للاشتراك فى التجربة 
АЙА‏ ودقة . ومن آهم الموضوعات التى يركز عليها الفاحص أو الباحث هی 
وضوح التعليمات وإلقائها بأسلوب سهل سلس مفهوم مع شرح كل خطوة بالتفصيل 
دون إطالة أو إطناب . فالتطويل فى الشرح يبعث على الملل والتوجس والشعور 
بالخوف والقلق ‹ والإطناب يؤدى إلى غموض المعنى وتصور المفحوص لدوره فى 
التجربة على الصورة التى تتراءى لكل واحد منهم . كما على الفاحص أن يبرز أهم 
التحذيرات و المتطلبات من المفحوصين بتكرارها منفصلة أو بتغيير نبرة صوته › 
وأحياناً يلقى الفاحص تعليماته على مراحل » وبعد أن يتأكد من فهم المفحوصين 
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للجزء الأول ينتقل لشرح الجزء الثانى ... وهکذا » وأحيانا أخرى یصاحب للقاء 
التعليمات شرح للأجهزة والأدوات والمقاييس والاختبارات المستخدمة فى التجربة . 

وتبدأ مرحلة التطبيق على المفحوصین - عادة ‏ بمحاولات تدريبية القصد 
منها التأكد من فهم المفحوصين للتعليمات وللحصول على الألفة بجو التجربة ؛ 
وللإجابة عن استفساراتهم ؛ وتصحيح أخطائهم « ولاتخلص من العوامل التى АЎ‏ 
على القراءات الأولى فى التجربة الرئيسية كالدافع الزائد عن الحد الذى لا يفتأ فى 
الاضمحلال بعد اكتشاف المفحوص سر التجربة ؛ والحذر الزائد المشوب بالخوف 
من الفشل فى أداء المطلوب مما يؤثر على النتائج فى مطلعها » ومن ثم كل النتائج 
إذا أضيفت لبقيتها . 

ولكن » كم يُكون эле‏ المحاولات التدريبية ؟ وهل تكون طبق الاصل 
كالتجربة الرئيسية ؟ أم تكون شبيهة بها ؟ وما مقدار الشبه ؟ ... مثل تلك الأسئلة 
يجيب عنها الفاحص إجرائياً من АЙ у‏ استفادته من مرحلة التجارب الميدانية . 

وبعد المحاولات التدريبية تبدأ التجربة الرئيسية وتأخذ العوامل فى تأثيرها 
المستقل وتصدر الاستجابات وتسجل وتصنف التحليل . وهنا تبرز أهمية قياس 
المتغير التابع . وعلى ضوء ما سيسفر عنه من قراءات ستكون النتبجة بقبول 
الفرض أو برفضه . 

لذلك فإن التجربة الرئيسية تحتاج إلى دقة فى الإجراء وحساسية كبيرة 
للموقف التجريبى ككل » ويقظة لاحتمال تدخل عوامل غريبة غير متوقعة تغير من 
مجريات الأمور » وتحمل النتائج بالأخطاء . 

وعلى ذلك ؛ فإن زيارة المختبرات النفسية أو معامل علم النفس بوصفها 
مصدرا أساسياً من مصادر الخبرة فى إجراء التجارب - لا تکفی ؛ ومشاهدة إجراء 
التجارب لا تکفی أيضاً ‹ والاشتراك کمفحوص ایکون الخبرة كلها » ولكن LY‏ 
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من ممارسة إجراء التجارب النفسية من ألفها إلى يائها » ممارسة فیها تعدد وتتوع 
ولیست تکرارا وحرکات ثابتة 6 مع ملاحظة أن الاطلاع الواسع والعمیق على 
المعلومات النظرية فى مجال التخصص والبحوث التی اجریت والتی مازالت تحتاج 
إلى دراسة إلى جانب الاستعداد الشخصی والممارسة والابتكار ‏ متی تفاعلت _ 
تمثل المصادر الاساسية للخبرة التی لا تتضب ¢ وهی الأساس الذى يجب أن یعتمد 
عليه الفاحص والباحث فى در АЗЫ‏ التجريبية . 

بناء على ما تقدم » فان كل تجربة معملية یحتوی علیها هذا الكتاب 
تستهدف تنمية فهم الطالب بوصفه دارسا للسلوك الانسانی فى مجال معین 
ومساعدنه على الفهم العملی ال(جرائی . وهذه التجارب مستمدة من دراسات علمية 
قام بها أعلام علم النفس والکتاب بهذا المعنی يفيد فى تقديم علم نفي حى للمبتدئين с‏ 
ینهلون من نبعه بمقدار ما یروی ظمأهم ؛ كما يفيد فى تزويد الطلاب المتقدمین فى 
در اساتهم النظرية بخلفية معملية ودراسات محسوسة تزید من وضوح أفكارهم فى 
مجال دراسة السلوك الائسانی بصفة عامة ؛ وفی مجال الذکاء والاستعدادات 
والقدرات العقلية على وجه الخصوص . 


۱ الهادی سواء السبیل‎ Put سبحانه وتعالی من وراء القصد‎ alll, 


الاسكندرية فى سبتمبر ۱۹۹۲ 
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تمهید : 
دراسة الذکاء والاستعدادات والقدرات العقلية من آهم موضوعات علم 
النفس التى تهم الآباء والمربیین و المدرسین والعاملين فى المجالات المهنية 
لمختلفة. فالمجال الرئیسی لهذه pall‏ اسة هو البحث الکمی للفروق الفردية فى الذكاء 
والقدرات العقلية الاخری » айу‏ هذه الفروق تفسیرا علمیا سلیما . فبهتم بببان 
طبيعة هذه الفروق » وکیف تتاثر بعوامل النمو والتدریب » وكيف ترتبط القدرات 
العقلية فى صورة تنظیم معين إلى غير ذلك من النواحى التى ترتبط اساسا بهذا 
الموضوع الرئيسى من موضوعات علم النفس . كما یمتد ایضاً إلى وسائل قياس 
القدرات العقلية والشروط الواجب توافرها فى هذه الوسائل . 
وهناك عدة أمور يجب أن يضعها المدرس فى اعتباره لكي يقوم بواجبه 
كاملا ويوجه التلاميذ التوجيه المناسب : 
الأول : أن وجود فردية فى القدرات العقلية بين التلاميذ أمر طبيعى . فكما бй‏ 
لانستغرب اختلاف الأفراد Lad‏ بينهم من ناحية الطول أو الوزن » يجب ألا 
نستغرب كذلك وجود فروق بينهم فى الذكاء أو فى القدرات العقلية 
الأخر ى» كالقدرات الحسابية والعددية واللغوية والميكانيكية ... الخ . 
الثانی : أن وجو فروق بين الناس فى القدرات العقلية لایعنی وجود أو عدم وجود 
هذه الخصائص عند فرد ما » فليس هناك انسان معدم الذکاء أو اسان کامل 
الذكاء « وانما تفاس هذه الفروق على طول مقیاس مستمر لای خاصية من 
خصائص السلوك. فأى خاصية عند أى فرد تمثل درجة على هذا المقياس 
المستمر » بمعنی أن الناس لابنقسمون إلى أنماط متمايزة تمام التمایز فى 
خصائصهم المختلفة . وإنما يختلفون فى درجة وجود هذه الخصائص . 
ومن هذه الناحية يجب أن ننظر إلى الفروق على أنها مسألة درجة نحسب» 





لاعلی آنها مسألة خصائص توجد او لاتوجد . فالفروق بين الأفراد فى 
الذكاء والقدرات العقلية هى فروق كمية ولیست فروقاً كيفية أو نوعية . 
الثالث : إن وجود هذه الفروق يساعد على تحسین الحياة وسیرها السیر الطبیعی. 
فالحياة لایمکن أن تقوم إذا كان الناس جمیعا من مستوی واحد. 
كما أن الذكاء وحده ليس هو الشرط الوحید للنجاح فى الحياة . فقد لایکون 
الشخص على درجة عالية من الذكاء ومع ذلك فهو عامل أو فنان ناجح . 
والحياة تحتاج إلى هذا وذاك . ووجود الفروق الفردية لايعنى أن نحاول 
القضاء عليها بقدر مايعنى العمل على ضوء معرفتها وإستخدامها وحسن 
استثمارها لخير الجميع . 
ЫЛ‏ : إن وظيفة التربية والمدرسة أن تتعرف على هذه الفروق بين التلاميذ » وأن 
تكشف عن المواهب والأستعداد وتعمل على اطراد نموها إلى أقصى حد 
ممكن وأن تكشف الجانب الذى يمكن أن يبدع فيه التلميذ وتعمل على نمو 
هذا الجائب وأن تراعى الجوانسب الأخرى حسب الحاجات التعليمية 
المختلفة. 
إن الكثير من الحقائق عن الفروق الفردية Individual Differences‏ 
سواء فى الذكاء أو القڊرات العقلية أو غيرها أصبحت معروفة نتيجة الأبحاث 
والتجارب العديدة التى أجريت حول هذا الموضوع « وقد أثبتت هذه الأبحاث 
والتجارب أن الأطفال يولدون مختلفين وأن الخبرات المختلفة التى تمر بها الأطفال 
خلال حياتهم تزيد من هذه الفروق ..ولم ينجح التعليم فى الماضى إطلاقاً فى جعل 
التلاميذ جميعا متمائلين » ولن يستطيع فى المستقبل أن يحقق هذه النتيجة . وعليه 
فإن أحسن مايستطيعه التعليم » هو أن يتعامل مع التلاميذ حسب طبيعتهم الخاصة 
وحسب مابينهم من فروق ليصل بكل منهم إلى أقصى ماتؤهله له استعداداته 
وإمكاناته الخاصة وهوالهدف الأساسى الذى يجب أن توجه له المدرسة عنايتها . 
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وقد كانت هناك طربقتان حاولت کل منهما معالجة موضوع هذه الفروق 
بين التلامیذ . وجهت الأولى آهتمامها للمتزسط العام الذی يصل اليه الاطفال فى سن 
معينة »رات АЙ‏ من الواجب أن يصل کل تلميذ إلى المستوی الذى يناسب سنه . 
و اهملت بهذا العوامل الرئيسية فى عملية التعلم » كما أهملت مایستطیع الطفل نفسه 
أن يفعله » واعتمدت فقط على اختبارات الذكاء التى تعطی متوسطات عامة 
لإمكانيات الطفل العقلية فى سنوات حياته المختلفة بمفارنته بالأطفال الآخرين . مثل 
هذه الاختبارات مهمة فى الواقع لاغراض التشخیص والمقارنة ؛ ولکن المدرسین 
فهموا هذه المتوسطات على آنها مستویات وأن مهمتهم هی أن بحاولوا رفع كل طفل 
إليها ما آمکن . وإحدى النتائج السيئة لاتباع هذه الطريقة هى إهمال التلامیذ الذين 
هم فوق المستوی العادى . وکل الجهود تبذل لجذب المتخلفین والاغبیاء إلى 
المستوی العام ما أمكن . 

أما الطريقة الثانية فعملت على السماح للفروق الفردية بأن تظهر على 
نطاق واسع . أن هذه الطريقة خطر بدورها . فعندما يسجل تلميذ ۸۰ درجة فى 
إختبار الذكاء نجد أن الكثير من المدرسين يقررون أن هذا التلميذ غير قادر على 
التمكن من الدراسة بصفة عامة أو من دراسة بعض المواد والأفادة منها . ویضعونه 
لهذا السبب فى عمل آخر أو يجعلونه يدرس مواد أو موضوعات أخرى يعتبرونها 
أقل صعوبة м,‏ أظهرت أبحاث عديدة أن التلاميذ гый‏ هم أقل من المعتاد فى 
قدرتهم العقلية العامة تمكنهم ظروفهم فى جملتها من متابعة أقرانهم ومشاركتهم فى 
أوجه النشاط المختلفة فى المدرسة . وان الحكم لايرجع إلى درجة الذكاء وحدها с‏ 
وإنما يرجع إلى ظروف التلميذ وإمكاناته ككل » وهل هی تمكنه من متابعة الدراسة 
المعينة أو الموضوعات المعينة أو لا » وأنه ليس معنى قصور التلميذ فى هذه 
الناحية العقلية قصور فى النواحى الأخرى а‏ فالتلميذ الدى هو أقل من المستوى 
العادى فى القدرة العقلية العامة قد يظهر تفوقا فى المواد التى تعتمد على الاستخدام 
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اليدوى مثل الرسم وترکیب الالات . أو بمعنی آخر لیس هناك اطفال أغبياء وأذكياء 
فقط . ولکن هناك ЧЫ‏ لدیهم استعدادات ولمکانیات مختلفة . ولذلك فقد یکون من 
الافضل أن نهتم إلى جانب الاهتمام باختبارات الذکاء بالمقاییس الأخرى التی تعطی 
فكره عن استعدادات التلمیذ الأخرى وامکاناته بصفة عامة بدل قصر الأهتمام على 
الذكاء وحده . هذه الطريقة يمكن عن طریقها تفادی الخطأ ااکبیر من تسمية أحد 
АЙ, JULY‏ غبی او متوسط أو ذكى . 

ај‏ مما تقدم إلى أن المدرسة يجب أن تعامل التلامیذ کافراد كما هى 
طبيعتهم » كل حسب إستعداداته ودرجة النمو التى وصل إليها » وأن تعمل على 
الوصول به إلى أقصى ماتؤهله له هذه الاستعدادات » وهذا فى الواقع واجب 
ضرورى إذا أردنا للقيم الديمقراطية أن تتحقق . وأن تعمل على إستخدام أختبارات 
الذكاء فى أغراض التشخيص والتوجيه ؛ لا بقصد اتخاذها مقياسا أو مستوى تعمل 
المدرسة على وصول تلاميذها إليه » أو تصنيف التلاميذ إلى أذكياء ومتوسطین 
وأغبياء على أساسه » وإنما للمساعدة على إكتشاف هذه الفروق بين التلاميذ بالنسبة 
لقدراتهم العامة وایضا للفروق بينهم بالنسبة للقدرات الخاصة وإمكاناتهم الأخرى 
بصفة عامة » لابفرض العمل على حذفها » وإنما على أساس أن تقدم المجتمع 
ورقيه. نما يأتى نتيجة الأختلاف والتنوع فى قدرات الفرد وامكاناته » ونتيجة العمل 
على نمو هذه القدرات والامكانات » وهی الحقيقة التى سبق أن أشرنا اليها . 

فأذا cay‏ المدرسة من هذه النقطة » فأنه سرعان ماتظهر إمكانيات كثيرة 
لخلق بيئة تعليمية صالحة لكل طفل على ضوء امکانیاته واستعدادته . 
دراسة القدرات العقلية : 

الوسيلة الأساسية لدراسة الفدرات العقلية وللتعرف على مستوى هذه 
القدرات ودرجة نموها هى الأختبارات النفسية . فحقيقة أن الناس يختلفون فى 
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قدراتهم العقلية معروفة منذ قرون عديدة » بل منذ بدأ الإنسان يدرك ویلاحظ هذه 
الفروق ؛ ولکن دراسة الفروق بين الناس فى هذه الخصائص والقدرات ووسائل 
الاستفادة منها فى المجالات التى نتطلبها لم تبدا إلا منذ بداية هذا القرن » وعلی 
وجه التحدید مع بداية وضع اختبارات الذکاء » ومنذ بدأ الاهتمام فى علم النفس يتجه 
إلى النتائج الكمية التى نحصل علبها نتيجة ملاحظة السلوك » كما تعطی العلوم 
الطبيعية نفس الاهتمام للنتائج الكمية وتعتبرها منهجها الأساسى . فالارقام أكثر دلالة 
فى آغلب الاحوال من مجرد الوصف اللفظی GY‏ ظاهرة . فاذا ارتفعت درجة 
حرارة جسم مثلا يمكن أن نعبر عن ذلك بالالفاظ ونقول أن حرارته ارتفعت بدرجة 
صغيرة أو كبير أو ارتفعت للغاية أو نحو ذلك . ولکن ادق من ذلك أن نقول أنه 
أرتفع كذا درجة مئوية . والعمل فى العلوم الطبيعية جميعا سیر على هذا المنوال » 
فنتائج التجارب كلها يعبر عنها تعبيرأ كميا » والعلاقات المختلفة المشتقة منها يعبر 
عنها أيضا تعبیرا كميا . هذا النوع من التعبير يساعد فى عمليات الاشتقاق الرياضى 
والوصول إلى تفسيرات ونتائج لم تكن تنسى العلوم الطبيعيةمالم تتخذ هذا المنهج . 
ولقد أجمعث نظريات تفسير الذكاء » على وجود ثلاشة أنواع من العوامل 
الرئيسية » وهى : 
الأول هو العامل العام : General Factor‏ 


الذى يتسع فى مداه ليشمل جميع الاختبارات التى تقيس نواحى النشاط 
العقلى المعرفى » وهو الذى يمكن أن نوحد بينه وبين الذكاء . وبمعنى آخر لو 
العامل الذى يوجد فى جميع الاختبارات . 
الثانى ‏ هو العامل الطائفى : Group Factor‏ 


بعض جوانب النشاط ДЫЙ‏ المعرفی ولا تشترك فیها بقية الاختبارات . أو بمعنی 





آخر أنها خاصة بطالفة معينة من النشاط العقلی المعرفی . وأفضل تصور لهذا 
النوع من العوامل هی العوامل التی حددها ثرستون » والعامل الطائفی هو الذی 
يوجد فى آکثر من اختبار . 
الثالث ‏ هو العامل الخاص : Specific Factor‏ 

الذى يمثل الصفة التى یختص بها اختبار معين فحسب ولا توجد فى 
الاختبارات الاخری . أى هو العامل الذى پوجد فى اختبار واحد فقط . 

وللاغراض العلمية التجريبية يحسن أن نشير إلى أن نتائج القباس لاتتاثر 
بهذه الأنواع الثلائة من العوامل فحسب ؛ Lally‏ تتأثر أيضا بالأخطاء التى ترجع إلى 
الظروف التى يتم فيها تطبيق الاختبارات » وإلى الاختبارات نفسها . هذه الأخطاء 
تمثل فى مجموعها عاملا رابعا يدخل فى الاعتبار أيضا كنتيجة حتمية لتأثر القياس 
النفسى بها . 

ويتيح التقسيم السابق إمكانيات عديدة للتعرف على التنظيم العقلى المعرفى. 
إذ يمكن على أساسه أن نتصور هذا التنظيم على شكل تنظيم هرمى يبدأ بالقدرة 
العامة التى تأتى فى قمة الهرم » التی تشترك فى جميع العمليات الخاصة بالنشاط 
العقلى المعرفى . وتأتى بعد هذه القدرات الطائفية التى تقع فى مرتبة بين القدرة 
العامة » وبين القدرات الخاصة التى تقع عند قاعدة هذا التنظيم . 

فكل صورة من صور النشاط العقلى المعرفى تشترك فيها القدرة العقلية 
العامة بدرجة معينة تختلف من صورة إلى أخرى . كما تتضمن تأثير قدرة أو أكثر 
من القدرات الطائفية فى أى مستوى من مستوياتها وتتأثر كذلك بالقدرات الخاصة 
التى تميزها عن صور النشاط العقلى الأخرى . 

كما يتيح Lil‏ هذا التقسيم إمكانية تصور كيف يمكن أن تتجمع اقدرات 
الطائفية الأولية لتعطى القدرات الطائفية المركبة (مثل القدرات التى تدل على 
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المكونات العقلية اللازمة للدراسة فى نوع معين من المعاهد أو للعمل فى مهنة 
معينة) « والتى تأتى فى التنظيم الهرمی فى مستوى يقع بين القدرة العامة وبين 
القدرات الطائفية ؛ وایضا كيف یمن أن تنقسم القدرات الطائفية الأولية لتعطى 
القدرات الطائفية البسيطة (ومن أمثلتها القدرات الطائفية البسيطة التى تنقسم اليها 
القدرة العددية مثل القدرة على إدراك العلاقات العددية والقدرة على إدراك المتعلقات 
العددية والقدرة على الإضافة العددية) والتى تفع فى التنظيم الهرمى بين القدرات 
الطائفية الأولية والقدرات الخاصة . 

Шад,‏ هذا التفسيم أيضا أن نتصور كيف تؤثر القدرة العامة (أو الذكاء) 
فى المستويات التى تليها . فالشخص ضميف العقل تكون قدراته العقلية فى 
المستويات الأخرى معطلة . ويزداد تعطل هذه القدرات بنقص نصيب الشخص من 
القدرات العامة (من الذكاء) . نلاحظ ذلك مثلا فى المعتوهين الذين تقل درجات 
ذكائهم عن VO‏ :#درتهم على فهم الكلمات أو استخدامها أو العد أو الادراك أو 
التذكر ... محدود للغاية . بعكس المتفوقين فى الذكاء » نجدهم متفوقين عادة فى 
القدرات الأخرى . فقد أثبتت أبحاث كثيرة )١(‏ أن التفوق فى أغلب أنواع الدراسة 
فى كثير من المهن يرتبط ارتباطا Lille‏ بالذكاء . 

وبالمثل يرتبط كل مستوى بالمستويات التى نليه ويؤثر فيها . فالقدرات 
الطائفية البسيطة ترتبط بالقدرات الطائفية التى تنتمى اليها بنفس الكيفية ... وهكذا . 

إن نجاح الإنسان فى حياته لایتوقف على نصيبه من القدرة العامة أو الذكاء 


فحسب ؛ Lally‏ أيضا على مالديه من مواهب أو قدرات أخرى يظهر أثرها فى 
مجالات نشاطه العقلى المختلفة . 


)"( إبراهيم رجيه محمود » القدرات العقلية , الطبعة الثانية » القاهرة : دار لمعارف о‏ 1411 ؛ ص ص 
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وهذه القدر ات تنتظم فى ثلاثة مستوبات : 
الأول : ویشمل القدرات الطانفية الاولية ؛ مثل القدرة اللغوية والقدرة على الطلاقة 
اللفظية والقدرة العددية و المكانية ... الخ . 
وهذا النوع من القدرات یمثل کل منها صفة مشتركة بين عدد من 
ال(ختبارات ومن ثم فان الکشف عنها یعتمد على هذه الإختبارات . فالقدرة اللغوية 
تکشف عنها اختبارات مثل التصینف اللغوی والعلاقات اللفظية ALY,‏ الشانعة 
...الخ ؛ والقدرة على الطلاقة الانظية تکشف عنها اختبارات مثل إعادة ترتيب 
الحروف وایجاد الکلمات وئکوینها .. وهکذا . 
الثانى : ويمثل القدرات الطائفية البسيطة : وهی القدرات التی تنقسم اليها القدرات 
الطائفية الاولية . فالقدرة العددية مثلا يمكن أن تنقسم إلى قدرات ابسط 
منها. فقد أسفرت ابحاث الاکتور قواد البهی السید" (۱) › للمکرنات العاملية 
لهذه القدرة أنها تتکون من ثلاث قدرات عددية آخری ابسط مها هی 
١‏ القدرة على إدراك العلاقات العددية : وتتمثل فى إدراك العلاقات 
۲ - القدرة على إدراك المتعلقات العددية : وتتمثل فى ادراك الأعداد 
الناقصة فى العمليات العددية . 
۳ - القدرة على الأضافة العددية : وتتمثل فى سرعة ودقة عمليات الجمع . 
СЙ‏ : ويمثل القدرات المركبة gh:‏ تدل على مجموعة القدرات الطائفية الأولية 
التی يعتمد عليها النشاط العقلى فی ميدان معیں تعليمى أو مهنی مثل 
القدرة الميكانيكية اللازمة النجاح فى الأعمال التى تتصل سجميع القطع 


() فزاد البهى السيد . القدرة العددية دار الفكر „УМ‏ القاهرء ٩۰۰‏ 
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و أشغال الورش والعمل على الالات ؛ وتعتمد على قدرات اولية مثل القدرة 
المكانية والقدرة على سرعة الإدراك 55 الخ . 
ذكاء الأطفال وقدراتهم العقلية : 


إن احدا لاينكر أن الطفل الموهوب (Gifted - Child)‏ : هو ذلك الطفل 
الذى يمتاز بقدرة عقلية يمكن تحديدها بنوع من إختبارات الذكاء ‹ والتى نقیس 
قدراته على التفكير والإستدلال » وتحديد المفاهيم اللفظية » وإدراكه لأوجه الشبه بين 
الأشياء » والأفكار الممائلة » كذلك قدرته على ربط تجارب سابقة بمواقف راهنة › 
وأكدت التجارب على وجود علاقة إرتباطية بين النجاح العلمى للطفل وقدراته 
الموهوبة . وقد عرف بعض علماء ولاية أريجون الأميركية الطفل الموهوب 'بأنه 
ذلك الطفل الذى يظهر تفوقاً فى مجالات معينة » أو يتمتع بقدرة ذهنية ممتازة  "‏ لذا 
فقد عملوا برامج تربوية وتعليمية خاصة لبعض الأطفال الذين يتمتعون بمواهب 
موسيقية أو فنية » وبرامج أخرى متنوعة للأطفال الذين ينتظر منهم أن يكونوا قادة 
إجتماعيين .ويرى شيفل .)M . Scheifele)‏ )149( أن الأطفال الموهبین 
(Gifted - Children)‏ : هم أو لك الذين بتمتعون بقدرات ومهارات خاصة فى 
الميكانيكا والعلوم والفنون والعلاقات الاجتماعية » إلى جانب ذكاء عام مرتفع » 
ويظهر تفوقهم من خلال القيام بأعمال ممتازة وفائقة . وإن أى عمل مميز ومبتكر 
ЭЙ‏ أن يكون صاحبه متمتعأً بقدرة عقلية عالية » ولهذا فالموهبة هی قدرة الفرد على 
الإبتكار فى مجال واحد أو أكثر . ولقد ناقش لاكيتو (Lacito)‏ الموهوبين ضمن 
تحديدات مختلفة هی )١(‏ : 


тос سس کت‎ ны 
VAN Ee هاشم محمد على محمود : الأطفال الموهوبون ؛ ليبيا » بنغازی » منشورات جامعة قاريونس‎ (\) 
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۱- تحدید اختبارات الذكاء : (The 10 definition)‏ بمعنی وضع درجة اختبار 
الذكاء کحد لتحديد الموهبة Сазы‏ یری تيرمان (Terman)‏ فى دراسته 
الشهيرة إعتبار درجة الذكاء (YE+)‏ كحد أدنى شين مجموعة الأطفال 
الموهوبين ؛ والحد الأدنی للمسجلين فى فصول خاصة للموهوبين حسب 
إختبار الذكاء (۱۳۰درجة) . 

۲ _ التحديد الإجتماعى : willy (The Social Definition)‏ يشير إلى أن 
الأطفال الموهوبين هم أولئك الذين لهم أداء ذو فاعلية وإنسجام ويتمشى مع 
النشاط الإنسانى ويسترعى الإنتباه . 

۳- تحديد النسبة (Percentage Definition) : за‏ : حيث يرى بعض 
المربين أن الأطفال الموهوبين هم أولئك الذين يحتلون نسبة ۲ - 4/ من 
مستوى الذكاء بين الأطفال الآخرين » وهناك آخرون يستعملون نسبة مئوية 
اخری منهم کنونت (Сопши)‏ الذى اعتبر الموهوبين أكاديمياً هم اولتك الذين 
يكونون فى القمة ويحتلون نسبة (۱۵ - ДЫ (ЙҮ.‏ المدارس الثانوية . 

٤‏ تحديد الإبداع (Creativity Definition):‏ استنتج لاكيتو (Lacito)‏ من 
خلال دراستة لآراء جیلفورد (Guilford)‏ الذى اعتبر أن هناك bac‏ مظاهر 
للذکاء » وأنه لايمكن الإكتفاء بالإعتماد على قياس النوع التقليدى لإختبار الذكاء 
واعتبر الكثير من المربين والباحثين أن الإبتكار هو أحد АША‏ حيث Яз‏ 
لاکیتو بدراسة جيلفورد ؛ وطور تحديد مصطلح تقييم الإنتاجية للموهوبین 
(Productive — evalutive definition)‏ والذى يشير من خلالها إلى أن 
الأطفال الموهوبين هم أولئك التلاميذ الذين يمتلكون قنوی ذهنية كامنة 
فی‌مستوی تفكير عال بنوعيهما : تفكير منتج ومقييم فى آن واحد . ويمكن أن 
يفترضوا بشكل معقول وأن بإمكانهم أن يعالجوا مشاكل المستقبل » مبتكرين 
ومقيمين للثقافة ويفون بالغرض فيما إذا طورت التجارب والبرامج التربوية 





لتشمل الإنتاج والتقييم عند هولاء الاطفال الذين یتصفون بالتفکیر الابداعی 
والفدرة على التخلص من المواقف الحرجة . ویشیر " برنجل وفارما" 
(Pringle and varma)‏ )14%( إلى أن جميع القدرات العقلية ارتبطت 
بالطفل ارتباطا إيجابياً فهو عادة موهوب فى جميع الأحوال مقارنة بالاطفال 
الإعتياديين . فهو أكثر انتباها وتأملاً وإبداعا ؛ وأكثر سعة فى الخيال ؛ وهو 
مخادع فىالفهم » غنى فى ذاكرته ۰ قادر على التعبير عن نفسه بكل وضوح 
ودقة » وهنا لابد من إستثمار هذه الخصائص الإيجابية Jala‏ الفصل الدراسى . 
وقد أثارت جميع النظريات مناقشات جدلية أسهمت على نحو بديع فى توضيح 
وتحديد دقة البحوث والنتائج الأساسية التى انتهت إليها - وقد كانت هذه النتائج 
واضحة حيث تم صياغتها على شكل أسئلة موضوعية وذلك على النحو التالى: 

— هل يولد الناس متساوون من حيث الخصائص والقدرات ؟ 

— هل الأطفال يتمتعون بموهبة عالية هم أعلى فدرة من آقرانهم العاديين ؟ 


- هل تختلف المهن من حيث الصعوبة والسهولة بحيث يتطلب بعضها 
مؤهلات أعلى ؟ 

- أما زالت الحقيقة التى صرح عنها عالم النفس السلوكى " جون واطسن ' 
(Watson J)‏ (۱۹۱۲) وكذلك بعض علماء التربية فى وقتنا الحاضر 
والذين يرون إمكانية إعداد الفرد لأى Ама‏ يحبها أو يرغب فيها (طبيب › 
محامی» مهندس ...إلخ) بالإعتماد على التربية » وتوفير عوامل البيئة 
الحسنة ... حيث يرى واطسن فى مقولته (أعطنى طفلاً سليماً Ш,‏ أصنع 
منه ما أريد طبيبا » محامياً مهندسا » لصا ..) ولكن ما مدى صحة ذلك ؟ 
وكيف يحدث ذلك ؟ 
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يؤيد (VAY) (Carlyle) dais‏ القاعدة حول "لامساواة عقلية بين الناس» 
بل تکتشف النوادر من الافراد ویدربوا لیکونوا قادة الأمة" . 

إن التقدم والازدهار اللذین آحرزتهما مختلف أقطار العالم یحددها إلى حد 
ماعدد من الناس بواجهون المشکلات الاساسية بطريقة علمية (حسب رای جالتون)» 
willy‏ یری أن الصفة المميزة للبحوث العلمية هی أن تدعم بالقیاسات وليس 
بالخصاتص المختلفة لاگفراد فحسب بل فى الروابط بين تلك الخصائص بعضها 
ببعض » مستخدماً فى وقت مبکر مفهوم الجینات الوراثية لمعالجة الموضوع 
باسلوب إختصاصى - وتوصل إلى نتائج رقمية بدأ من خلالها قبول فكرة مفادها 
"إن للنشاط العقلى ثلاث ظواهر أساسية هی : 'القدرة العقلية" س والعواطف 
والإنفعالات" ‏ "وال غبة" . 

واستنتج من خلال الدراسات المتعلقة بحياة الفرد أنه Lay‏ كان هناك آفراد 
بارزون فى الانجاز لایمتازون بالقدرات العقلية فحسب بل بالإتزان الإنفعالى 
والتصميم وهم يعملون بجد (لترکیز والتصمیم - الجد والاستمرار - التصمیم 
والاستمرار) وکان التحری والبحث نقطة البداية . ومن أولى هذه النوعیات منذ أن 
أصبحت القدرات АШЫЙ‏ ضرورة يجب توجیهها نحو الأفضل » حیث آشارت النتائج 
الأولية أن علماء النفس قد وضعوا دعم وبعداً буй‏ للإستعدادات الخاصة (الملاحظة 
والإبتكار واللغة والعلوم المختلفة والفنون والقدرات العقلية) والأكثر بعدا وتأثيراً هی 
القدرات العامة - والعوامل الداخلية فى جميع ماتم ذكره » كل ما يفكر ويعمل ... 
وإن وجود الإختلافات بين جميع الأفراد ولمختلف النوعيات دليل البرهنة وإلى حد 
كبير بأن القدرات العقلية فطرية وليست مكتسبة .. أما كتابات كارليل فهى مستمدة 
من إهتمامات جالتون المباشرة لهذا الموضوع » حيث عبر بوجهة نظر مشابهة У)‏ 
رأى لى وهو يكتب عن الأبطال : الشاعر - المعلم - البارع الكاهن أو الملك » وما 
سترغب أن تكون) هذه الفرضيات خيالية أو تاريخية وكانت متأخرة بعض الشىء . 
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ركز جالتون (Galton)‏ على عامل القدرات #عقّلية ‏ النظرية العامة والتى أسماها 
عادة بالقدرات العامة (General ability)‏ والذى تبنضی كلمة الذكاء 
(Intelligence)‏ رهو مصطلح استعمله سبنسر (Spencer)‏ بنفس الشعور الذى 
روج له فيما بعد بينيه уй у. (Binet)‏ تعنى أمكانية الفرد على أداء نشاط.معين 
وتعنى أيضاً كل الظروف والأحوال النفسية المتطلبة لأداء نشاط ما وتعرف القدرة 
إجرائياً : بأنها النشاط الذى يرتبط بها » مثل للذكاء والذى يعرف من خلال مايقيسه 
إختبار الذكاء . ويمتلك الفرد الإنسانى العديد من القدرات لوجود العديد من الأنشطة 
التى يمارسها . 

وينظر للقدرة على أنها مجموعة ظروف تبشن А‏ من خلال البحوث 
والدراسات التى أجريت على القدرات واستخدمت معاملات الإرتباط بين الآداء على 
موضوعات مدرسية مختلفة كالرياضيات واللغات أو بين الذكاء والمهارات الحركية 
سنرسم Эд»‏ يث أظهرت تانج الدراسات وجود إرتباطات بين القدرات АЛЫ‏ 
والإستعداد للرياضيات واللغات من جهة ٠‏ وبين الذكاء والمهارات من جهة أخرى . 

وظهر أيضا تداخل بين هذه القدرات مما يشير إلى أن الظروف الأساسية 
كانت واحدة . ويفضل البعض من وجهة نظر القياس إستخدام مصطلح (القدرات 
الإنسانية) (Human Abilities)‏ على استخدام نسبة الذكاء . وترى ال٠‏ سة 
البريطانية أمثال بيرت (Burt)‏ وقرنون (Vernon)‏ وليزنك (Eysenck)‏ أن slat‏ 
العام والقدرات الخاصة مكملين أحدهما للآخر . 

. ولقد استخدم سبيرمان (Spearman)‏ معاملات الإرتباط والتحليل العاملى 
لدراسة القدرات » وركز فى دراسته على فكرة العامل العام الذى يربط القدرات 
بعضها узан‏ والعامل الخاص الذى يظهر إختلاقا بين قدرة ما عن باقى القدرات؛ 
ثم طورها ٹرستوں (Thurstone)‏ مس خلال حساب الإرتباط لنتائج عدد من 
المقاييس لذكاء عينة من الأطفال مستحدما سبعة وحمسين إحتبارا فى دراساته : 
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وردض فكرة العامل العام « واستبدل به القبرات الأولية والتی خر ج بها من تلك 
الإختبارات وهى : 
۰-۱ اختبار القدرة المكانية Spatial Ability test‏ . 
۲ - إختبار السرعة الادراكية Perceptual. speed test‏ . 
۳ - لختبار الندرة Number ability test дра‏ . 
: - إختبار المعنى Verabal meaning test „Ый‏ . 
۵ _ إختبار الذاكرة والتذكر Memory and remembering test‏ . 
5 .. إختبار الطلاقة اللفظية Verabal and word fluency test‏ . 
۷- إختبار الإستدلال الإستقرائى Inductive reasoning test‏ . 
۸- إختبار الإستدلال الإستنباطى Deductive reasoning test‏ ‚ 
ومن هنا فان القدرة تشير إلى وجود قوة لأداء فعل ما جسميا كان ام عقلیاه 
سواء أكان ذلك فطريا أو б‏ نتيجة التعلم أو التدريب . 
وهناك إختلاف بين القدرة والإستعداد ۰ فالقدرة تتضمن الفعل الذى يمكن 
القيام به الآن . أما الإستعداد فيتضمن إمكانية الفرد على تنمية قدرته لأداء عمل ما 
نتيجة التدريب والتعلم . 
أنواع القدرات : 
١‏ القدرة الحركية : (Motor ability)‏ 
وهی مجموعة قدرات تتطلب التازر والتناسق بين أعضاء الجسم وحواسه؛ 
كالمهارة اليدويتومهارة الاصابع - التآزر بين اليدين والعينين - والتآزر بين العینین 
والرجلین - ويعد المستوى النفسى الحركى (Psychomotor)‏ أحد مستويات 
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العملیات المعرفية» حيث pial‏ علساء القیاس النفسی وعلم التفس الصناعی بهذا 
الجانب . وقام الباحئون بحساب معاملات الارتباط بين هذه القدرات ال ختلفة » 
وکانت الارتباطات منخفضة فیما بينها » فقد تکون للفرد مهارة عالية فى قدرة من 
القدرات ومنخفضة فى قدرة آخری .ويرجع ذلك إلى عوامل آخری غير القوة 
والسرعة والحجم ومن تلك العوامل Уа‏ المیل والاهتمام والثنة بالنفس والإتزان 
الإنفعالى . کذلك آهتمت هذه الدر اسات بالعلاقة بين الذكاء وهذه القدرات ؛ واظهرت 
أن هناك علاقة وئيقة خلال السنوات القليلة الاولی من العمر » لکن الارتباط یصبح 
КҮ‏ معدوماً بعد ذلك ‹ فالاطفال المتفوقون فى دراساتهم قد یکونون أيضاً 
ناجحین فى الالعاب الرياضية أو الفن фә Д‏ والخط والزخرفة أو اعمال الحرف 
كالخزف والسيراميك » وغيرها التى تتطلب قدرة حركية دقيقة ‏ ويكون لهذا أثر 
إيجابى فى رضاهم وثقتهم بأنفسهم وبصحتهم النفسية » وأظهرت الدراسات عدم 
وجود علاقة بين القدرات الحركية والمستوى الإجتماعى الإقتصادى للطفل . 

(Artistic ability) : القدرة الفنية‎ - ۲ 


وتعنى أن تختص کل واحدة منها بنوع من الأنشطة الفنية کالرسم 
والموسیقی والغناء والتمثيل وغیر ذلك . ونتعلق القدرة الفنية بقدرة لفرد على 
الإبداع فى النشاط الفنى المعين » وعلی تذوقه فى نفس الوقت 6 فقد نجد فرداً متفوقاً 
فى أكثر من نوع من الأنواع الفنية » فى حين نجد فرداً آخر متفوقاً فى نوع واحد 
ققط . وربما نجد شخصاً آخر لم يظهر تفوقاً فى أى واحدة منهما . 

ويتطلب لمن أر اد الإلتحاق بالدراسة أو العمل فى هذه المجالات توافر 
القدرات الفنية ‹ فإلتحاق فرد ما بأحد أقسام الكليات أو المعاهد الفنية يتطلب منه 
توافر القدرات والإستعدادات الفنية اللازمة لذلك القسم وبدرجة عالية . 
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ومن أهم المحاولات التى بذلت للكشف عن مکونات القدرة الفنية ؛ أبحاث 

'جيلفورد" Guilford‏ الذى ott‏ آنها فدرة مركبة تقوم على эле‏ من العوامل 

الأولية الثلاثة الآتية » وهی : 

١‏ - الطلاقة Fluency‏ ؛ وتعنى سهولة استحضار الأفكار الفنية والتعبير عنها فى 
وت dina‏ 5 

¥- المرونة Flexibility‏ 0 وتعنی عدم الجمود Rigididity‏ والقدرة على إعادة 
تشکیل الافکار وتغييرها لتلائم الموقف المعین ؛ وإنتاج أكبر تدر منها . 

۴۳~ الأصالة Originality‏ » فالانتاج الفنی clad‏ مختلف ‹ لبس صورة طبق 
الأصل من عمل آخر » وإنما یتضمن فى الغالب شيئاً جديداً نشعر بانه غير 
مألوف . 

۳ - القدرة اللفظية : (Verbal ability)‏ 
Йй,‏ فى مدذی إمكانية تعامل الفرد مع الألفاظ واستخدامها بكفاءة ya geil‏ 
عن أفكاره وآرائه التى ينقلها إلى غيرة من الئاس ؛ منطوقة أو مكتوبة بشكل 
واضح. وكذلك فى طلاقة الفرد اللغوية » وفى АЛ уй‏ السربعة والدقيقة على فهم 
المعانی والأفكار لما يسمع أو يقرأ عن غيره way‏ توافر القدرة اللغوية وب.رجة 
عالية ضرورة للنجاح فى بعض الأعمال كالتدريس وخاصة فى مجال اللغات с‏ 
والتأأيف فى مجال الأدب ؛ ویمکن تقسيم القدرة للغوية إلى قدرات نوعية 

تخصيصةء كالقدرة الفظية العربية أو الإنجليزية أو الألمانية وغير ذلك . 

(Clerical ability) : القدرة الكتابية‎ 4 

وهى |حدی القدرات العقلية التى كشف عنها التحليل العاملی للاختبارات 
التى تقیس уй‏ 5 الفرد على الدقة والسرعة والتصنيف فى الاعمال الكتابية , 
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ه القدرة العددية : (Numerical ability)‏ 

ونتمثل فى مدى قدرة الفرد على التعامل بالارقام والاعداد من حيث الاقة 
والسرعة والكفاءة وتشمل قدرة الفرد على القيام بالعمليات الحسابية البسيطة 
والمعقدة وقدرته على اکتشاف العلاقات بين الأقام ؛ وتتطلب هذه القدرة درجة 
عالية » حتی يتمكن الفرد من النجاح فى بعض الأعمال التى یحتاجها کالحساب 
والریاضیات . 
٦‏ - القدرة الميكانيكية : (Mechanical Ability)‏ 

وتتمثل هذه القدرة فى إمكانية قیام الفرد بفك أجزاء الآله ثم ترکیبها ؛ 
وقدرة الفرد على فهم كيفية عملها « والعلاقة الوظيفية بين أجزائها » وكيفية 
صيانتهاء واكتشاف أماكن العطل فيها وإصلاحها بدقة وسرعة ... ومن هنا لابد من 
وجود درجة عالية من القدرة تمكن الفرد من النجاح فى عمله الميكانيكى . هذا 
ويمكن تقسيم القدرة الميكانيكية إلى قدرات فرعية نوعية تخصصية مثل ميكانيك 
السيارات « وميكانيك المحركات وميكانيك الديزل والقاطرات وغير ذلك . لا يمكن 
تحديد الطفل الموهوب بذكائه فحسب (من وجهة المعنى العام للتفوق) وما مجموعة 
أعصال السوى المتكاملة إلا حصيلة تفاعل كل من : نضجه الإنفعالى » وتوافقه 
الاجتماعی وصحته الجسمية » مع قدراته العقلية . إن لهذه العوامل نفس القدر من 
الأهمية والتى تتطلبق على الطفل الموهوب . وعلينا أن نستخدم الكثير من المصادر 
للتعرف على الطفل حتى تكون برامج التعرف ذات قيمة تربوية » ويتطلب ذلك 
دراسة الطفل ككل » حيث تختلف الدراسة باختلاف الأفراد والامکانیات وطبيعة 
النظام المدرسى » وهنا لابد من الاهتمام باختبار برنامج تعرف مثالى . 
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Lady‏ يلى بعض المعلومات المطلوبة والمختارة من اختبارات ومقاییس 
التقدير والتى تطبق من قبل المختصين ؛ وكذلك من خلال ملاحظات المدرسین 
والآباء ؛ ومن خلال المقابلات الشخصية مع الاطفال وآبائهم . 
طرق تحديد ذكاء الأطفال : 

هناك عدة طرق للكشف عن ذكاء الطفل وبخاصة الطفل الموهوب » وأبرز 
هذه الطرق هى إستخدام الإختبارات العقلية التى تقيس مستوى الذكاء العام والقدرات 
العقلية الخاصة gat‏ الطفل » بالإضافة إلى إختبارات تحصيلية ووسائل أخرى 
مساعدة مثل تحكيم المعلمين » وسنشير فيما يلى إلى أهم هذه الوسائل . 
ТТ,‏ الاختباراث (Tests)‏ : وهی على أنو اع منها : 
| - لختبارات الذکاء الفردی والجمعی . 
ب - اختبارات مستوی التحصیل gall‏ اسی . 
ج - اختبارات القدرات والإبداع . وفیما یلی استعرض مفصل اتلك الاختبارات. 
أ- إختبارات الذکاء (Intelligence tests)‏ 

لا أحد ينكر أن التكوينات المحددة للعجز العقلى تظهر عند الولادة » وكذلك 
الأفراد المتفوقون فى قدراتهم العقلية » والتى تعرف من خلال إنجازاتهم التجريبية 
موهوبة بالورأثة ‏ مع ذلك تعد القدرة ولحد بعيد إفتراضاً لعدد من الكتاب الفلاسفة 
الذين يرون إمكانية تقسيم تقسيم البشرية إلى أنواع أو سلالات يختلفون بوضوح من 
شخص لاخر فى مستواه العقلی « وهو خطأ تماما « حيث أن ای تحديد للموهبة 
سیگون استبدادیا ‹ ووضع مختلف الکتاب сз! isi‏ خطوط فاصلة غالبا ماتكون 


عرض لاراء خاصة یتصورونها فى عقولهم .لقد استخدمت اختبارات الذکاء على 
نطاق واسع » حتى اعتبرته بعض الدراسات المعيار الوحيد لتحديد الموهوبين » إلا 
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أنه لایوجد إختبار واحد بامکانه أن يقيس کل آنواع المواهب والسلوك العقلی » وذلك 
لفشلها فى الكشف عن قدرة الطفل على الخلق والإبتكار » مع ذلك فان إختبارات 
الذكاء موضوعية فى طبيعتها » وهی أفضل وسيلة للتعرف على الأطفال ذوی 
القدرة العقلية العالية » وبخاصة إذا توافر شخص مختص بتطبيقه ۰ هناك وسيلتان 
لاختبار الذكاء هما : 
۱ - إختبارات الذكاء الجمعية (Group - intelligence tests):‏ 

وهی إختبارات مفيدة » تعد التمهيد لإستنباط إختبارات الذكاء الفردية ؛ 
كإختبار ستانفورد ‏ بينيه (Stanford -Binet)‏ إختبار (Wechsler) us,‏ ‹ 
والتى تساعدنا غالبا فى تحديد التأغر الدراسى للموهوبين . ويعد إختبار الذكاء 
الجمعى وسيلة مهمة فى المسح الشامل للأطفال لغرض الكشف بصورة عامة ثم 
يعقبها إختبار الذكاء الفردى . 
۲- إختبار الذكاء الفردى : (Individual intelligence test)‏ 

والذى يكشف عن قدرة الطفل العقلية بمفرده » ومدى إنحراف درجة ذكائه 
عن المتوسط ؛ سواء أكان فى الزيادة أو التقصان . والإختلاف فى نتائج الإختبارات 
الجمعية والفردية تساعد المربين للأخذ بها فى الكشف والتحليل » AY‏ يقيس ذكاء 
الطفل بدرجة أكثر دقة وثباتا » وله دلالته فى حالة الطفل الموهوب . 

من إختبارات الذكاء الفردى : 
* إختبار ستانفورد ‏ بينيه (Stanford - Binet)‏ الذى يستخدم مع طلاب الفصول 

العليا . 
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* اختبار وكسلر (р. Wechsler)‏ » وهو حديث نسبيا ؛ من ميزته إنه بالدلیل 
الكمى والنوعی على حد سواء نحصل علی‌بیانات صالحة لتحلیل نمو الطفل» 
والتى لایمکن الحصول علیها من إختبارات لغوية . 

* سته اختبارات عملية لحساب نسبة الذکاء للعاملين (اللغوی والعملی ونسبة ذکاء 
عامة) . 

میزثه : سهولة الحصول على السواد المستعملة فى إجراء الإختبار - 
سهولة التصحیح ووضع الدرجات - ولمناقشة نتائج الاختبار آهمية ممائلة لاختیار 
الاختبار فهی تساعد المدرسین على تحسین طريقة التدریس . 

آما عيوب هذا النوع من الإختبار فهی : أن درجة الاختبار تتأثر بعوامل 
آخری مثل المرض الجسمی АЙЛ у‏ الإنفعالية وخبرات الطفل وتجاربه السابقة نحو 
الإختبارات والوقت الذی أجرى فيه الاختبار وظروفه الفسيولوجية والبيولوجية 
کالجوع والعطش والتعب الذهنی والجسمی وطبيعة المکان الذى أجرى فيه الاختبار 
كالإضاءة والتهوية والتدفئة والجلسة المريحة ... إلخ . 

لهذه الأسباب alld‏ من الصعب الحصول على درجات اختبار PLY‏ نسبياً 


بالعوامل أو الأسباب المذكورة اعلاه سواء أكان ذلك عندتطبیق الاختبار الأول أو 
أثناء إعادته . 


وفيما يلى إستعراض لمقاييس وکسار للذكاء : 

١‏ - مقياس وكسلر لذكاء الأطفال : Wechsler)‏ .0( وهو مقياس الذكاء الفردى 
وضعه دافید وكسلر عام )1444( يصلح على الأطفال من عمر خمس 
سنوات فما فوق ؛ وهو إمتداد لمقياسه الأساسى المعروف بقياس وكسلر _ 
بلفيو للذكاء . يتكون هذا المقياس من إثنى عشر إختباراً فرعياً » عشرة منها 
مشابهة لما هو موجود فى مقياس بلفيو وهى : 
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۱ - اختبار المعلومات ۲- Лау)‏ الفهم . 

. ؛ - اختبار المتشابهات‎ all У 
. الارقام‎ bale} إختبار تجمیم الاشیاء . 1„ اختبار‎ - © 
. الصور‎ чай р М) -۸ . (ختبار تکمیل الصور‎ -۷ 
. إختبار رسوم المكعبات . ۰ - إختبار المفردات‎ 


أما الإختباران الآخران المختلفان فهما : إختبار الشفرة وإختبار المتاهات. 
أما طريقة التصحيح واستخراج الدرجات ونسب الذكاء فهى متشابهة مع مقياس 
وكسلر ‏ بلفیو . 

۲ - مقياس لذكاء أطفال ما قبل المدرسة وأطفال المدرسة الإبتدائية :وهو مقياس 
الذكاء الفردى » وضعه وكسلر عام (۱۹۶۷) ويصلح تطبيقه على الأطفال من 
عمر أربع سنوات وحتى السادسة والتصف ‏ ويتألف هذا المقياس من أحد 
عشر اختبارا فرعيا » عشرة منها تستخدم فى حساب نسب الذكاء ؛ أما 
الإختبار الحادى عشر فهو إحتياطى لايستخدم إلا عند الضرورة كبديل لأى 
إختبار لايمكن تطبيقه لأسباب فنية . 


تنقسم هذه YI‏ ختبارات إلى مجموعتین : مجموعة تمثل الجزء اللفظی من 
المقياس » ومجموعة أخرى تمثل الجانب العملى من المقياس : وإختبارات الجانب 


اللفظى هی : 
۱- المعلومات . ۲ - المفردات . 
۳- الحساب . ٤‏ - المتشابهات ‚ 


© الفهم . 
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آما المجموعة التى تمثل الجانب العملی من المفیاس فهی ال(ختبارات التالية : 


۱ - بيت الحیوانات . ۲ - تکمیل الصور . 
۳ - المتاهات . ٤‏ - الرسوم الهندسية . 


© رسوم المکعبات . 


۳ - مقیاس وكسلر - بلفیو لذكاء الراشدین والمراهقين : وهو مقیاس الذکاء الفردی 
وضعه وکسار عام )1474( أضاف على إسمه كلمة بلفیو لمقیاسه هذا لأنه 
كان يعمل طبيباً نفسانياً فى مستشفى بلیفو - كان مقياس ستانفورد - بينيه أشهر 
إختبارات الذكاء قاطبة لصلاحية تطبيقه على المتعلمين والأميين معا » ويمكن 
إستخدامه من عمر عشر سنوات وحتى أواخر العمر. إضافة إلى إمكانيته فى 
قياس جوانب الذكاء المختلفة » ويتألف هذا المقياس من أحد عشر إختباراً» سته 
منها إختبارات لفظية وهی : 


۱ - المفردات . ۲- المعلومات . 
۳ - القهم العام . ٤‏ - المتشابهات . 


. إعادة الارقام . 5 رموز الارقام‎ - о 


ويعطى هذا المقیاس نسبة ذکاء إنحرافية بمتوسط (۱۰۰ درجة) وانحرات 
معیاری )10 درجة) حتى یقترب مداولها من نسبة الذكاء ¢ ویتضمن المقیاس 
صفحة نفسية لها أهمية فى التشخیص الإكلينكى فى التوجيه والارشاد التربوی 
والمهنی » كما یمتاز بدرجة عالية من الصدق والثبات » وقد أحدث وكسلر على 
مقیاسه هذا بعض التعدیل عام )1400( 
(مقیاس LS,‏ لذكاء الراشدين) . 


دون أن يتأثر جوهره ونشره تحت عنوان 
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وبالرغم من استخدام اختبارات الذکاء والاستعدادات والقدرات الخاصة 
لتحديد الأطفال الذين یتمتعون بقدرة غير عادية في السمات فانها لاتکشف عن قدرة 
الطفل على الخلق والابتکار » والتی تعد من المکونات الاساسية فى الموهبة Р‏ 
تظهر ضرورة مناقشة النتائج » طالما نقیس هذه الاختبارات قدرات Ака‏ من 
السلوك . 

ومن آوجه قصور الاختبارات آنها غير صادقة فى التعرف على الطفل 
الموهوب فى مراحله المبکرة . لذا يرى الکثیر من التربویین ضرورة تطبیق 
yl‏ ختبارات الموضوعية وقیمها المحددة إلى جانب قياس التحصیل ومستوی الرنتاج 
لتحدید الطفل الموهوب . 

ربما هناك مجموعة أسئلة تطرح نفسها على سبیل المثال : أين ننتهی 
حدود الذکاء العادی ؟ ومتی 150 الموهبة العقلية الممتازة ؟ 

تختلف المقاییس باختلاف البيئة » حبث أن لكل منها حاجاتها الخاصة بها. 
قد تتطلب بعض all gall‏ حدا أدنى فى درجة الذكاء قد تصل إلى б (а ло)‏ 
بینما قد نکون مواقع آخری نسية ذکاء الطفل المتفوق فيها لاتقل عن (۱۱۵ درجة) 
حسب ما تکشف عنها أنواع مختلفة من إختبارات الذکاء الفردية والجمعية (الحدود 
الفاصلة بين الاطفال الموهوبین والعادیین حدود مصطنعة) فالفرق بين طفل نسبة 
ذکائه (۱۲۹ درجة) وآخر (۱۳۱ درجة) فرق ضئیل » ومع هذا الفرق الضئیل لابد 
من وجود وسيلة للتميز بینهما » فإذا كان الحد الادنی للتفوق فى مدرسة ما (۱۳۰ 
درجة) طبیعی أن یکون للطفل الذی حصل على )114 درجة) بمض المزایا 
للاطفال الموهوبین » یعتبر هذا الطفل عاديا ‹ بینما بعد الطفل الآخر الذی حصل 
على درجة ذکاء (۱۳۰درجة) Dib‏ موهوباً . ولأغراض عملية لابد من وجود За‏ 
فاصل بين الموهوبين والعادیین . 
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ail,‏ حدد العلماء الاطفال الموهوبین » بأنهم أؤلئك الذين قد حصلوا على 
نسبة ذکاء بين (۱۳۰- ۱4۰) درجة فما فوق ‏ وان نسبة الموهوبین عقلیا لعينة 
عشوائية До‏ » بینما يرى البعض الاخر آنها لاتزید عن ۱ . اهتم کل من تیرمان 
(Terman)‏ وأودين (Oden)‏ بدراسة الأطفال الموهوبین » ففى عام (۱۹۲۱) اختار 
تیرمان (۱5۰۰ طفل) من ولاية کالیفورینا » بقعون فى اعلی 7۱ فى الذكاء 
وبمتوسط ذکاء قدرة (۱۵۰ درجة) » قام الإثنان Lee‏ بدراسة نتبعية لمجموعة من 
الاطفال الذين هم فى نفس العمر . ومن الحقائق التی توصلا إليها حول Уул‏ 
الموهوبین أن ۰ منهم دخلوا الكليات ¢ 7/۷۰ أكملوا pall‏ اسة الجامعية » (۸۰۰) 
منهم فى عمر (۰؛ سنة) نشروا LUSTY‏ » وأکثر من (۱۶۰۰) مفال علمی ومهنی؛ 
واکثر من (۲۰۰) قصة قصيرة ومسرحية » وحازوا على (۱۵۰) براءة لختراع . 
ويضيف تيرمان أن جميع ال(حصائیات عن انتاج هذه المجموعة یمثل واحداً من 
عشرة آمثال إلى ثلائین مرة لما نتوقعه من (۸۰۰) آخرین ممثلين للمجموع الكلى 
للسکان . 

بینما حدد بيرت (Burt)‏ مصطلح الأطفال الموهوبین ليعنى ألمع ثلاشة 
بالمئة (۸۳) من عموم السکان مع استخدام مقیاس فى (إنحراف المعیار التقلیدی 
لخمس عشرة نقطة) ویکون الحد الفاصل تقريباً (۱۳۰ درجة إختبار الذکاء) ويتم 
تحدید اللامعين من الاطفال خلال |جراء (متحانات شفوية فى اللغة ‏ الریاضیات » 
ولکن النظرة النفسية کشفت أن هناك أطفالاً لامعين يأتون من بیوت يسودها الجهل 
- الرعب - والخوف . ومع ذلك فقد صمم لیضع بُعداً أكبر » وذلك باستخدام 
المعلمين للتقنيات ؛ وباستخدام الإختبارات الجمعية لاثطفال « والتى أسهمت فى دقة 
المقاييس وتوحيدها ‏ وفی تحديدات المعلمين لأنواع مختلفة » ونتيجة ظهور حالات 
شك . فقد أعيد إختبارها بالمقابلة الشخصية ‹ والتى غالباً ما تمت عن طريق إعادة 
الإختبار . وبالإختبارات الشخصية التى شملت غالبية الأطفال الموهوبين » حيث 
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أظهرت أن أكثر من ДОЛ‏ منهم قد جاءوا من صفوف تجريبية خاصة تتطلب إكمال 
المهارات و١٤‏ من صفوف عادية . 
ب - (ختبارات مسئوی التحصیل الدراسی (Standarized achievement tests)‏ 


وهی عبارة عن اختبارات مقننة نستخدم للكشف عن الأطفال الموهوبین © 
وبما أن هذه الاختبارات تعتمد على مستویات التحصیل الاراسی » فانه يصعب لهذه 
الاختبارات أن تکشف عن الأطفال من ذوی المواهب والقدرات العالية الذين یسانون 

يرى تبرمان وهلونجورت أن الاطفال الموهوبین فى تحصیلهم الدر اسی هم 
آقل بکثبر مما فى طاقاتهم . ومعرفة هذه الحقيقة تظهر عند استخدام الاختبارات 
التحصيلية ومناقشتها عندما نتوقع أن مستوی العمر التحصیلی لکثیر من الموهوبین 
ОЙ‏ بکثیر من مستوی عمرهم العقلی ؛ مثل هذه النتائج المهمة قد لا یشجعها معلم 
الفصل الدراسی عند تقویمه لقدرات تلامیذه من خلال ملاحظة تحصیلهم الدر اسی . 

ویعد آداء الطفل وتحصیله الار اسی احد АМУ‏ على АЗ уй‏ ؛ شريطة › 
إبعاد al gall‏ الموثرة فى الاختبار » على أن یکون الاختبار شاملا جمیع مواضیع 
المادة الدراسية » وعندها یمکن التعرف على مدى قوة أو ضعف الطفل cot yA gall‏ 
آخذین درجة إختباره بعين الاعتبار » وقد يكون نموه غير مساو لقدراته وتحصیله 
فى مجالات یمکن أن تکون من ممیزات الطفل الموهوب . 

وهناك أسباب قد تجعل الطفل الموهوب متأخراً دراسياً منها : 
١‏ - قد يكون بين الاطفال تلمیذ يمتلك مواهب کامنة » لکنه لایحاول اظهارها أو 

ربما لایکترث بالتحصیل الدراسی واداء الواجبات البيتية . 
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۲ - قد يتخذ الطفل الموهوب تخلفه فى التحصیل الدراسى وسيلة للعدوان السلبی 
للإنتقام من والدیه لإغضابهم أو Labial‏ من معلم لا يرتاح إليه . 
۳ - قد يتخذ الطفل الموهوب ئأخره الدراسی سلاحاً ضد والایه خاصة إذا كانا 
یهتمان بالتحصیل pall‏ اسی б‏ 
> - قد يكون التخلف الدراسی لطفل موهوب نتيجة مشكلة اتفعالية فى حياته 
والتوترات الداخلية قد تستغرق الكثير من وقته ونشاطه مما يؤدى إلى التأخر 
الدراسى . 
© - قد يكون التأخر الدراسى لطفل موهوب نتيجة وقوف الوالدين ضد الأعمال 
الذهنية والتعلم بشكل عام . 
وقد يكون سبب التأخر الدراسى متصلاً إتصالاً مباشراً بالحالة الوجدانية 
وليس بنوع الدراسة التى يدرسها » فقد يجد الطفل الموهوب نفسه غير قادر على أن 
يصل إلى مستوى الطفل الموهوب العادى من حيث القدرة على ممارسة مايميل إليه 
من أنواع النشاط . 
یری تبرمان (Terman)‏ وآخرون (۱۱۲۱) أمثال (Hildreth}es juts‏ 
وجيرتورد (Gerturde)‏ أن الأطفال الموهوبين يتفوقون على الاطفال ذوى الذكاء 
العالى فى الإختبارات التحصيلية والسؤال الذى يطرح نفسه هو : 
- هل مثل هذا المقياس يكفى فى حالة تحديد الأطفال الموهوبين ؟ 
- وهل أن طفلاً (على سبيل المشال) فى عمر عشر سنوات ونسبة ذكائه (۱۵۰ 


(Aa)‏ بودی بنفس النجاح لنفس الإختبار الذى يوضع لتلاميذ فصله للسنة 
الرابعة الإبتدائية Эм‏ ؟ 
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ويمكن إتخاذ وسيلة بديلة لتحدید مقدار التحصیل الدراسى الذی نتوقصه من 
الاطفال الأذكياء والذی یتمثل Lay‏ یلی : ` 
العمر التحصيلى (لزمنی) 5 
العمر العقلى (акы ма)‏ *' 
فإذا كان العمر الزمنى لطفل ما على سبيل المثال (۷ سنوات) وتبين من 
خلال إختبار الذكاء أن ذكائه يعادل ذكاء طفل عمره ٠١(‏ سنوات) « وهنا يلزم أن 
يحصل فى إختبار القراءة على عمر تحصيلى قدره عشر سنوات » حتى تصل تسبة 
تحصيله إلى )٠١١(‏ . 
والواقع أن هذه الطريقة لها عيوبها إلا آنها المعمول بها حالياً فى الكثير من 
(المتوقع) لطفل موهوب ؟ . لو فرضنا أن معامل الارتباط بين إختبار القراءة 
ودرجة ذكاء طفل ما (٠,1۷)‏ ! يمكن إعتماد المعادلة التالية للتحصيل المتوقع : 


النسبة التحصيلية - 


۲ العمر العقلى االعمر الزمنى × ۱ 
فإن التحصيل المتوقع »> 


فإذا كان العمر الزمنى لطفل ما A)‏ سنوات) وعمرة العقلى VY)‏ سنة) من 
خلال إختبار الذكاء . 


A ۷۱ + yy ۲‏ 
فان التحصیل المتوقع = ۳ = ۱۰ سنة 





ولو فرضنا أن معامل الإرتباط بين القراءة والذکاء هو (۰,0۰) 


| العمر العقلی #العمر الزمتی ‏ ۱۱ ۲ ۸ 
#يصبح التحصيل المتوقع = ١‏ 


ولهذا فان الکثیر من المدارس تطبق إختبارات جمعية على تلامیذها وفی 
فترات منتظمة » لانها تعد وسيلة مناسبة لقياس التحصیل الدراسی عند الطفل 





٩,۵ =‏ سنة 





الموهوب ‏ إلا أنه من المستحیل وضع اختبارات ithe‏ للاطفال الموهوبین تعادل 
الارجات التی یحصلون عليها من |ختبارات القدرات العقلية » ولقد اتبعت بعض 
المدارس نفس الاسلوب المتبع فى إختبارات الذکاء الجمعية والفردية للأطفال 
الموهوبين . حیث تعمد إلى إجراء إختبار جمعی للاطفال بمستوی درجات أقرانهم 
فى المرحلة الدراسية أو العمر الزمنی » ثم Айы‏ إختبار تشخیص فردی فى مجال 
أو أكثر لمنهج القراء2 ol pally‏ الاجتماعية والریاضیات واللغة على سبیل المثال 
لتحديد مواطن القوة والضعف ¢ وبهذا یمکن الحصول على تحلیل کامل لتحصیل 
أكثر شمولاً . 

(Ability and creativity tests): ج — |ختبارات القدرات والإيداع‎ 


من المتفق عليه أن التفوق فى الأنتاج الإبداعى فى مجال خاص یصحبه 
ذكاء عام مرتفع . وتظهر قوة الإبتكار فى سن مبكرة قبل إلحاق الطفل الموهوب 
بالمدرسة الإبتدائية . ويظهر ذلك فى الرسم وسرد القصص والسلوك الاجتماعی 
والعشروعات الإنشائية وحل المشكلات . ويتطلب الإبداع فى الانتاج وجود قدرة 
عقلية عالية » كما أن النبوغ فى Guill‏ يتطلب ذكاء مرتفعاً ‹ ولكن ليس من 
الضرورى أن يكون جميع الأفراد المتفوقين فى القدرة العقلية هم موهوبون فى الفن 
مثلا . 

فقد أظهرت نتائج دراسات آشارت إلى وجود معامل ارتباط منخفض بين 
درجة الذکاء والقدرة الموسيقية أو القدرة الفنية » بینما وجد معامل ارتباط مرتفع بين 
إختبار الذكاء والقدرة اللغوية والميكانيكية والعملیات الحسابية » ولکن : كيف تكشف 
القدرات الخاصة بالأطفال ؟ 


يمكن إتخاذ اسلوب الملاحظة كدليل أو موشر على وجود تفوق فى القدرات 
العقلية عند الأطفال » وذلك من خلال ممارسة النشاط من قبل التلاميذ داخل حجرة 
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jal‏ اسة مستعینین باختبارات القدرات باعتبارها مكملة لكل من АМАЙ‏ وقیاس 
القدرات العقلية لتحدید الأطفال الموهوبين : _ 
Lut‏ : تحكيم المعلمین (رأى المعلمين) (Teachers judgments)‏ 

وجد تیرمام (Terman)‏ أن للمعلمين إمكانية تحدید ثلث الأطفال 
الموهوبین بینسا أشار جولابرج (Goldberg)‏ إلى عدم إمكانية تحديد LENA‏ 
الموهوبین من قبل المعلمین بفاعلية . فى حين یقترح لايكوك (Laycock)‏ إمكانية 
زيادة قابلية المعلمین فى تحدید الاطفال الموهوبین » وذلك بمقارنتهم باطفال آخرین 
فى نفس العمر » ووضع قائمة بالصفات التی من خلالها یمکن تدقیق وفحص کل 
تلمیذ فى الفصل الدراسی . هذه القائمة تساعد المعلمین على تحديد الأطفال 
لموهوبین » ومع ذلك علينا أن АЙ Siti‏ من المحتمل عدم امكانية إكتشاف الطفل 
الموهوب ‏ إذا لم تقارن نفییمات المعلمین مع المعلومات الجاهزة من قبل المعلمین . 

يذكر خليل معوض ۰ إن الغالبية الکبری من المعلمین يركزون کل جهودهم 
واهتمامهم فى توصیل المعلومات إلى آذهان الطلاب العادیین » ولا يهتمون كثيراً 
بالأذكياء أو المبدعین » ومن البديهى أن المعلم الذى لا يمكنه تشجيع التفکیر 
الابتکاری لا يحتمل أن يتنبناه . كما أن ميول المعلمين » وقيمهم المتصارعة › 
وقدرتهم العقلية المحدودة » وحالتهم المزاجية قد تلعب دوراً هامأ فى Айе)‏ التفكير 
الابتكارى وإحباطه عند التلاميذ » أو تشجيعه وتنميته () . 

ويعتقد البعض بأنه ليس كل الأطفال من الموهوبين يتكلمون ويتعلمون 
المشى فى وقت Жы‏ ۰ كذلك أستعمال الجمل وتعلم القراءة من مبادراتهم قبل أن 
يكون عمر الطفل خمس سنوات . وبإمكان المعلم التعرف على إتجاهات الطفل 
الموهوب وقيمه وبذلك فقد صمم نوعين من الإختبارات الفردية والجمعية » ومعرفة 





)\( خليل ميخائيل معوض» القدرات АДЫЛ‏ الطبعة الثانية؛ الاسكندرية: دار الفكر Lege ell‏ 155؛ص ۱۹4 . 
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المعلم (جابات المجموعة تمكنه من ایراز بعض العوامل التى يمكن الإستفادة منها 

فى معرفة نمو ЫН‏ المرهوب ومدی علافته بزملانه من الت لتلامیذ ومقارنته 

باستجاباتهم » ویتم ذلك من خلال : 

۱ - وصف لأوجه النشاط التى بمارسها الطفل من خلال حياته اليومية فى فترات 
معينة خلال العطلة أو الصباح قبل أو بعد إنتهاء الیوم المدرسى . 

؟ - كتابة تاريخ حياة الشخص التى تظهر من خلالها القيم والحوادث التى يعتبرها 

۳ - التعرف على إحساسات الطفل وآرائه حول موضوعات عامة Whe‏ : ماذا يجب 
أن يكون انسان ؟ ولماذا ؟ ماصفات الصديق المفضل ؟ ماالأشياء التى ترغب 
تغييرها فى المنزل ؟ 

٤‏ - التعرف على استجابات الطفل للصور و Del‏ نات المج لمجلات حول العلاقة بين 
الطفل والکبار » مع تفسير ذلك بما ینطبق مع أنماط مختلفة من السلوك ме‏ 
أفراد فى اعمار مختلفة . 

. التعرف على قدرة إستجابة الطفل لمواقف يذكرها المعلم عند سرده لقصة ما‎ о 

١‏ - تسجيلات المعلم الوصفية لكل مايحدث داخل حجرة الدراسة والذى يتمثل 
بالعلاقات مابين الأطفال داخل الفصل الدراسى والتفاعل Сай‏ بينهم » وسدی 
إشتراك الفرد مع الجماعة ويتطلب ذلك التسجيل لعدة أسابيع أو أشهر . 

۷ ~ تدوین la‏ يلاحظه المعلم عن علاقة الطفل بزملائه ومدى إستجابته وتفاعله معهم . 

› إمكانية إتخاذ الدارما الإجتماعية وسيلة إسقاطية تصلح لمرحلة الطفولة المبكرة‎ - A 
. والتى تعد وسيلة للتعبير عن أنفسهم من خلال اللعب والتمثيل فيما بينهم‎ 





4 - إمكانية إتخاذ Ы уй‏ وسيلة اسقاطية تصلح لمرحلة الطفولة المبكرة » والتی 
تعد وسيلة لتقویم مواقف السلوك المختلفة داخل الفصل الدراسى وفی ساحة 
اللعب داخل المدرسة » خاصة إذا اهتم المعلم بتوجیه هذه المناقشات وتحليل 
الاستجابات مما يؤدى إلى فهم سلیم للقيم والاتجاهات عند کل طفل. 

والأطفال الأكثر والأبعد حدة فى إدراك العلاقات هم أكثر نظاماً واتساقاً فى 
تنظيم أفكارهم وملاحظاتهم والأسرع فى فهم المعانی والتضمينات . والطفل الذكى 
أكثر قدرة على إدراك العلاقات الإنسانية ومن السهولة له إستثمار إدراكه لتكوين 
أكبر عدد ممكن من الأصدقاء » نظراً لسرعته الفائقة فى إدراك العلاقات 

والمتعلقات» واستجابته السريعة فى الوصول إلى الاستنتاجات . 

قياس القدرة العقلية العامة )١(‏ 


بدأ قياس الفروق الفردية عندما حاول علماء النفس أن يكتشفوا إلى أى مدى 
يعتبر عدم الاستعداد العقلى مسئولا عن الاخفاق فى المدرسة . ولقد كان 
للاستخدامات العملية لقياس الذكاء فى التنبؤ بالنجاح المدرسى والنجاح المهنی وفى 
غير ذلك من المواقف العملية أثرها فى تحديد الاتجاهات الأساسية فى مجال القياس 
العقلى . 

ويقترح ثورنديك MOG‏ مجالات أساسية للنشاط العقلى وهی الذكاء المجرد » 
` والذكاء الميكانيكى والذكاء الاجتماعى . ونحن غالبا ما نهتم أساسا بالذكاء المجرد.. 
ويظهر هذا النوع من الذكاء بشكل واضح فى معالجة الرموز كالكلمات والأرقام 
والرسوم وكل فرد يستطيع أن يفهم هذه الرموز بدرجة كبيرة أو ضئيلة » كما 
يستطيع أن يدرك العلاقات بينها وأن يستخدم هذا الفهم وذلك الادراك فى حل 


)\( جابر عبد الحميد جابر » مدخل لدراسة السلوك الإنسانى (مبادىء وتجارب) » القاهرة : دار النهضة 
العربية : ۱۹۷۲ ۰ ص ص (VV чо)‏ ۰ 
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المشکلات أو المسائل . وکلما ازداد ذکاء الشخص ازداد نجاحه فى هذه العملیات 
وسوف نجد أن التلاميذ الأكفاء فى المدرسة والجامعة وکذلك اصحاب المهن العلیا 
ذوی ذکاء مرتفع . وما یسمی بالذکاه العام الذی يشيع استخدامه الآن يقيس اساسا 
الذكاء المجرد . 

وکان أول مقیاس للذکاء العام هو الذى وضعه айн‏ وسیمون والذى طرأت 
عليه تطورات عديدة . وهو مقباس فردی يطبق على شخص واحد فى وقت واحد . 
غير أن الحاجة قد ظهرت لوضع اختبارات جمعية لقیاس الذکاء . وذلك حتی یمکن 
توفیر الوقت وتطبیقه على مجموعة من الأفراد فى وقت واحد . ومن هنا وضع 
اختبار ألفا » الذى ینکون من ثمانية أجزاء لكل منها تعلیمات خاصة أولها يقيس 
الانتباه » والثانی مسائل حسابية » والشالث للتفکیر اللغوی › والرابع للقدرة على 
إدراك علاقات التشابه والتضاد » والخامس يقيس القدرة على ترتیب الکلمات » 
والسادس لتکمل سلاسل الأعداد « والسابع يقيس إدراك العلاقات المنطقية واسئنتاج 
المتعلقات والثامن يقيس المعلومات العامة . كما ظهرت الحاجة لاختبار جمعی غير 
hil‏ یساعد على قياس ذکاء الذين لا یجیدون القراءة فوضع اختبار بيتا ویتکون من 
سبعة el jal‏ : اختبار للمتاهات » وشانی لعد مجموعات من المکعبات » وشالت 
لتسلسل علامات مكونة من دوائر وعلامة × » ورابع یقیس تذکر الأشكال وما 
يقابلها من أرقام ؛ واختبار خامس لتصحيح الأرقام والسادس لتكميل cy ай‏ 
والسابع لتقسيم الأشكال الهندسية . 

أى أن هناك نوعان أساسيان من اختبارات الذكاء العام اختبارات لفظية 
واختبارات غير لفظية أو اختبارات أداء . الأولى مثقلة بالنواحى اللغوية ¢ بينما 
تتضمن الأخيرة حداً أدنى من الكلمات والتوجيهات اللفظية . واختبار الذكاء الجمعى 
اللفظى يتكون من أسئلة ومسائل يتطلب حلها القراءة والكتابة . واختبارات الأداء » 


تحتوى على مسائل مقابلة لما يوجد فى النوع الأول ولكنها فى صور » ورسوم 
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ومتاهات والغاز „ө.‏ الخ . ویستجیب لها المفحوص بوضع علامات فقط على 
الإجابة الصحيحة . واختبار ШЙ‏ اختبار افظى واختبار Gay‏ اختبار أداء . 

ومقباس الذكاء الحيد ینبغی أن يكون کل من ثباته وصدقه سلیما . ویتوافر 
فى سوقالاختبارات مقیاس للذکاء قريب الشبه باختبار Lill‏ وان اشتمل على جزأين 
غير لفظيين حتى یجیء قیاسه للذکاء أكثر شمولا » وهو اختبار الذكاء الذی اعده 
الدکتور ان جابر عبد الحمید وعماد سلطان (انظر التجربة المعملة السابعة بالفصل 
الخامس) » والذی بهدفان من إجرائه وتطبیقه فى معامل علم النفس إلى مايلى : 
- الغرض من مقیاس الذكاء (شبیه (ШЇ‏ : 


і‏ - أن تتاح للفاحص خبرة بهذا الاختبار باعتباره عينة من اختبارات الذكاء 


с ла] 
كيف یمکن‎ {ы ب - أن يدرس الطالب ثبات الاختبار وصدقه ومعاییره ویتعرف‎ 
. التوصل إليها‎ 


الأدواث : ساعة ЫЙЫ‏ » مجموعة من كراسة التطیمات » مجموعة من الاختبارات. 


الطريقة : یقوم المدرس بدور المجرب والطلاب بدور المفحوصین ثم یوزع 
الاختبار ثم يطبق الاختبار وفقا للتعليمات المحددة والازمنة المحددة فى الجدول 


التالی : 

الاختبار الزمن 
الاختبار الأول (المتشابهات والمتضادات) دقيقة واحدة 
الاختبار الثانی (سلاسل عددیة) ' 
الاختبار الثالث (تصنیف) э.‏ 


الاختبار الرابع (تصور بصری) دقیقتان 
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الاختبار الخامس ( تصور بصرى) دقيقتان 
الاختبار السادس (تصنيف لغوى) دقيقة واحدة 
الاختبار السابع (يقيس القدرة على التفكير التباعدى) دقيقتان 
الاختبار الثامن (الفهم العام) ; 
الاختبار التاسع (الاستدلال الحسابی) ۰ 
ثم یتبادل الطلاب الاختبارات اتصحیحها وذلك بعد أن يقرأ المدرس 


الاجابات الصحيحة . وتسجيل درجات كل إختبار على الصفحة الأولى ثم تجمع 
الدرجات للحصول على الدرجة الكلية . 
والعمليات الثى يجربها الطالب : 
١‏ - يحسب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى لكل اختبار على حدة ثم 
للدرجة الكلية ثم يحول درجته إلى درجة معيارية . 

۲ - على أساس التكرار المتجمع يحدد الطالب الرتبة المئينية فى جماعته . 
۳ - تجمع درجات الاختبارات الأول والثالث والسادس والثامن معا (1) . 

تجمع درجات الاختبارات الرابع والخامس معا (ب) 

(э) الثانى والناسع معا‎ ' Эи. 

ثم تحسب معاملات الارتباط بين (أ » ب) » (أ » ج) » (ب » ج) . 

ثم تناتش هذه النتائج على ضوء خصائص الاختبار الجید . 

قياس القدرات العقلية الأولية 

يرى ثرستون أن الذكاء يمكن تحلیله إلى عدد من القدرات العقلية الأولية . 
فقد طبق عددا كبيراً من اختبارات الذكاء على طلاب الكليات والمدارس الثانوية 
وحسب معاملات الارتباط بين كل اختبار والاختبارات الأخرى є‏ وبعد تحليل عاملى 
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لمصفوفة الارتباط هذه توصل إلى سبعة عوامل أوليه ظهرت بوضوح یکفی لتمیزها 
ولاستخدامها فى تصميم الاختبارات - وقد لاحظ أن الارتباطات بين هذه الاختبارات 
موجبة إلا أن بعض هذه الاختبارات بتجمع بعضها مع بعض فى جماعات . وکانت 
معاملات الارتباط داخل المجموعة الواحدة آعلی من معاملات الارتباط بين 
المجموعات المختلفة . فافترض أن کل مجموعة من الاختبارات تجمعها قدرة عقلية 
أولية « وبناء على ذلك حدد سبع قدرات هى : 
١‏ - القدرة على فهم معالى الألفاظ . 
۲ - الطلاقة اللفظية ای سهولة استدعاء الكلمات . 
۳ - القدرة العددية وهی القدرة على القيام بعمليات حسابية بسرعة ودقة . 
؛ - القدرة على التصور البصرى المكانى أى القدرة على تصور العلاقات المكانية 
والأشكال والحكم عليها بدقة وعلى تصور حركات الأشياء وأوضاعها المختلفة 
أثناء الحركة . 
1 - القدرة على التذكر . أى القدرة على الاسترجاع المباشر لكلمات أو رسوم أو 
أرقام أو التعرف عليها . 
۷ - سرعة الادراك ويظهر فى سرعة تعرف الشخص على أوجه الشبه والاختلاف 
بين عدة أشياء . 
وقد نشر ثرستون عام ١918‏ اختبارا للقدرات العقلية الأولية استند إلى 
بحوث فى التحليل العاملى استمرت عشر سنوات . ولقد أعد هذا الاختبار فى 
صورته العربية الاکتور أحمد زكى صالح وتشمل الصورة العربية على أربعة 
اختبارات هى : (انظر التجربة المعملية الثالثة بالفصل الخامس) 
۱ - اختبار معانی الکلمات . ۲ - اختبار الادراك المكانى . 
۳ - اختبار التفكير . ؛ - اختبار العدد . 





„ والفرض من هذا الاختبار : 

أ - أن تتاح لك خبرة بهذا الاختبار باعتباره نتيجة انظرية مختلفة للتنظیم العقلی 
اختلفت عن نظرية سبيرمان الذى رأى أن مظاهر النشاط العقلى يدخل فيها 
عنصر أساسى واحد يشترك فيها ويعرف بالعامل العام . 

ب - أن تدرس ثبات هذه الاختبارات وصدقها » وكيف تصححها وتحول درجاتك 
إلى درجات معيارية وتستخرج بروفيل القدرات . 

الأدوات : ساعة إيقاف ؛ مجموعة من كراسات التعليمات » مجموعة من كراسات 

أسئلة الاختبار » ومجموعة من أوراق الإجابة ‹ ومجموعة من أوراق المعايير . 

الطريقة : يقوم المدرس بدور المجرب والطلاب بدور المفحوصين تم توزع 

كراسات الأسئلة وأوراق الإجابة ويجرى الاختبار وفقا للتعليمات والأزمنة المحددة . 


ثم يتبادل الطلاب الاختبارات لتصحيحها وذلك بعد أن يقرأ المدرس الإجابة 
الصحيحة لكل سؤال . 
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الاستعد اد اث () 
١‏ - الاستعداد والقدرة 
قدمنا أن الذكاء ضروری للنجاج فى كثير من الدرسات والمهن ؛ لکنه 
لایکفی وحده للنجاح فیها إن كان أداؤها یتطلب وجود استعدادات خاصه لدی الفرد › 
فلا یکفی للنجاح فى الاعمال الميكانيكية أو الفنية أن يكون الفرد ذكيا بل لابد له أن 
يملك استعدادات خاصة فى هذه النواحی . ولایکفی أن یکون الطالب ذكيا كى ينجح 
فى كلية الهندسة بل لابد له علاوه على ذلك من استعداد خاص للریاضیات العلیا 
واستعداد للتصور البصری المکانی . 


ویقصد بالاستعداد Aptitude‏ قدرة الفرد ААИ‏ على أن یتعلم فى سرعة 
وسهولة وعلی أن یصل إلى مستوی عال من المهارة فى مجال معين ‹ کالریاضیات 
أو الطيران أو الموسیقی أو الزعامة أو الدراسات الجامعية » إن توافر له التدریب 
اللازم فأحسن اثنين استعدادا من استطاع أن يصل إلى مستوى أعلى من الكفاية ؛ 
بمجهود أقل » وفى وقت май‏ أى كان انتاجه أعلى وتعلمه أيسر وأسرع من ذى 
الاستعداد الخفيض . فالطالب الذى يتفوق فى دراسة الرياضيات أو الأدب بجهد 
معقول يبذله فى التحصيل يملك استعدادا أكبر فى هذين المجالين ممن يبذل فى 
دراستهما جهدا مضنيا ولاينجح إلا بصعوبة . وإذا اتيحت لشخصين مدة بعينها 
للتدريب على АЙ‏ موسيقية معينة أو للكتابة على الآلة الكاتبة فکان أحدهما أكثر أتقانا 
ودقة من صاحبه فى نهاية هذه المدة فهو أحسن استعدادا منه . وقد دلت التجارب 
على أنه فى اكتساب المهارات الحركية المعقدة قد يكون أمهر المتدربين أقدر بعشر 
مرات أو عشرين مرة من أقلهم مهارة فيها . 





)1( احمد عزت راجح » أصول عام النفس а‏ الطبعة الحادية عشرة ‏ لقاهرة : دار المعارف ۰ ۱۹۷۷ 
ص ص (۲۹۲ - „(ЕА‏ 
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اما القدرة Ability‏ فهی كل ما يستطيع الفرد آداءه فى اللحطة الحاضرة 
من اعمال عقلية او حركية سواء كان ذلك نتيجة تدریب أو من دون تدريب : 
كالقدرة على ركوب الدراجة أو على تذکر قصيدة من الشعر أو الکلام بلغه أجتبية 
أو اجراء الحساب العقلى . وقد تكون القدرة بسيطة أو مركبة ؛ فطرية أو مكتسبة . 

من هذا نرى أن الفرد قد تكون لدية القدرة فى الوقت الحاضر على قيادة 
ДЬ‏ لكنه يملك استعداداً كبيراً يرشحه للتفوق الباهر فى هذا المجال إن اتيح له 
التدريب الكافى . أو يكون حاد البصر خنيف الأصابع قادرا على الادراك الدقبق 
للاشياء عن ترب إلى غير تلك من الاستعدادات التى تؤهله أن يكون صانع ساعات 
ماهر . لكنه إن لم يتلق التدريب اللازم لم يعرف من الساعة إلا كيف يديرها 
ويحملها . 

موجز القول أن الاستعداد سابق على القدرة » فهو قدرة كامنه يحيلها 
النضج الطبيعى والتعلم قدرة فعلية . ونحن نستدل على وجود الاستعداد عند الفرد 
فى مجال معين من قدرته على التعلم السهل السريع وعلى التفوق فى هذا المجال . 

۲- طبيعة الاستعدادات وثكوينها 

قد يكون الاستعداد خاصا كاستعداد لفرد ОУ‏ يكون ربان طائرة أو كهربائى 
رادار أو جراحا أو مهندسا معماريا » أو يكون الاستعداد عاما كالاستعداد الطبى 
الذى يؤهل صاحبه للنجاح فى مهنة الطب على اختلاف فروعها وتخصصاتها с‏ 
وكالاستعداد الميكائيكى للتفوق فى الأعمال الميكانيكية بوجه عام على اختلاف 
أنواعها , 

وقد يكون الاستعداد بسيطا من الناحية السيكلوجية كالاستعداد الذى يبدو فى 
قدرة الفرد على التمييز بين الألوان أو على سماع الأصصوات الخافتة » أو يكون 
الاستعداد مرکبا من عدة قدرات أولية بسيطة cg yall ояз АУК‏ والموسيقى 
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والریاضی والاستعدادات المهنية المختلفه الخاصة والعامة . وهذه الاستعدادات 
المركبة لاتظهر وتئمو من تلقاء نفسها أو لتيجه لمؤثرات البينة العادية ؛ بل لابد 
لظهورها ونضجها من تعلم خاص وتدریب قد يكون شاقا طویلا . فالاستداد اللغوی 
مثلا يتألف من القدرة على فهم BLA)‏ » والقدرة على التعبیر والطلاقة اللفظية 
وغیرها . 

وتتوزع الاستعدادات بين الناس ۰ کالاستعداد الموسیقی Уба‏ من حيث قوتها 
وضعفها وفق المنحنى الاعتدالی» فأغلب الناس أوساط من حيث مستوى الاستعداد 
لديهم » وقلة من تكون استعداداتهم رفيعة أو هزيلة . وكما أن هناك فروقا بين الناس 
فى مستوى الاستعداد » فهناك فروق فى الفرد نفسه . فقد پکون لدی الفرد استعداد 
كبير للدراسة الجامعية واستعداد خفيضاً للموسيقى » أو يكون لديه استعداد مرتفع 
للأعمال الكتابية واستعداد ضعيف للأعمال الميكانيكية » أو استعداد قوى للتدريس 
لاللطيران » وربما استطعنا أن نجعل منه طيارا ‹ لكن هذا يقتضى وقتا وجهدا غير 
عاديين » ومع هذا فلن يكون طيارا ناجحا بالقياس إلى من لديهم استعداد كبير 
للطيران .. غير أن هذا لاينفى أن يملك بعض الأفراد استعدادات واسعة المدى اذ 
يستطيعون التفوق فى كثير من الأعمال » وآخرون تكون استعداداتهم ضيقة المدى 
فلا يستطيعون التفوق إلا فى بضعة أعمال . 

وترجع الفروق الفردية فى الإستعدادات إلى كل من الوراثة والبيئة » غير 
أن أثر الوراثة أعمق بكثير فى كثرة من الإستعدادات . فالذين يبدو استعدادهم 
عبقريا فى الموسيقى أو فى الرياضيات أو فى لعبة البلياردو قد يقلون عن أصابع 
اليد الواحدة فى كل جيل . غير أن الوراثة لاتكفى وحدها لتشرح قصة الاستعداد 
كلها . اذ لابد من قدح الاستعداد وصقله بالتعلم والتدريب كى يتضح أثره . كذلك 
يجب ألا ننسى أثر الميل والجهد وتحمل التعب . فبعض الاشخاص يرثون أصابع 
أطول وأخف فى الحركة من غيرهم » فان أتيح لهم أن يتعلموا الكتابة على الآلة 
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الكاتية أو العزف على البیائو أو اصلاح الساعات أو اجراء عمليات جراحية کانوا 
أكثر تفوقا من ФА pe‏ ممن يملكون أصابع قصيرة غليظة » لكن مافائدة هذه الصفات 
الموروثة إن كان الفرد لايميل على الاطلاق إلى أن يكون جراحا أو صانم ساعات؟ 
أكبر الظن أنه إن انخرط فى هذه المهن تفوق عليه شخص آخر يقل عنه فى القدرة 
الفطرية لكن يزيد عليه فى الميل . 

ومما يجدر ذكره أن الاستعدادات المركبة ‏ الدراسية والمهنية والفنية ‏ 
كالاستعداد اللغوى أو الحسابي أو الموسيقى لاتبدو واضحة متمايزة فى مرحلة 
الطفولة ‏ باستئتاء الاطفال الموهوبين ‏ بل تبدأ فى التخصص والتمايز من مطلع 
المراهقة وذلك نتيجة للنضج الطبيعى من ناحية » ولتخصص الميول وزيادة فرص 
التدريب من ناحية أخرى .. لذا يجب عدم المبادرة بتوجيه الطفل إلى دراسة معينة 
أو مهنة معينة من سن مبكرة » أى من سن ٠١‏ سنوات Whe‏ . 

۳ - الاستعداد والميل 


من العلامات التى تبشر بنجاح الفرد فى Ама‏ معينة تشابه میوله مع میول 
آشخاص ناجحین فى هذه المهنة . غير أنه من الممکن أن يميل الفرد إلى عمل دون 
أن يملك الاستعداد الکافی للنجاح فيه . وقد وجد سترونج Strong‏ أن هذا 
المعيارصادق إلى حد كبير إذ اتضح له أن الأشخاص الذين ينجحون فى دراسة 
معينة أو مهنة معينة كدراسة الهندسة أو مهنة البيع تتشابه ميولهم بينما تختلف عن 
ميول الناجحين فى مهن أو دراسات أخرى . فالشخص الذى تتفق ميوله اتفاقا كبيرا 
مع ميول المهندسين مثلا ينزع إلى أن يكون مهندسا جيدا » غير أن ميله إلى 
الهندسة لايضمن بطبيعة الحال أنه سينجح فى هذه المهنة » لكنه يوحى بأنه سيحب 
هذه المهنة وينجح فيها بدرجة أكبر من نجاحة فى مهن أخرى لايميل اليها . على 
هذا الأساس صاخ سترونج استخبارا يستهدف قياس درجة اتفاق ميول الفرد مع 
ميول الأفراد الناجحين فى مهنة معينة » ويقدر ميل الفرد المهنى بمقارنة أجوبته 





بأجوبة هولاء الناجحین » ویسمی الاستخبار 'صفحة المیول المهنية" . وهو من أشيع 
استخبارات الميول وأدقها . ویستعان به فئ عملية التوجية المهنی للكبار . 

يتألف هذا الاستخبار من 4۰۰ سوال تمثل اوجه النشاط فى طائفة واسعة 
المدی من المهن ومواد الدراسة والالعاب الرياضية وضروب التسلية وأوجه منوعة 
من النشاط العقلى .. وعلی المفحوص أن يشير آمام کل سؤال بما اذا كان يحب هذا 
النشاط أو يكرهه УЗ‏ یهتم به . وللاستخبار صورتان واحدة للرجال وأخرى للنساء. 
ثم تصنف الأجوبة على أساس تشابهها مع ميول رجال ونساء ناجحين فى أعمالهم. 

وقد ثبت أن هذا الاستخبار أصدق فى الكشف عن الميول الحقيقية من 
سؤال الشخص عن طبيعة ميله وشدته . 

4 - أهمية الكشف عن الاستعدادات 

لو استطعنا قياس استعدادات شخص نريد أن نختار له المهنة أو الدراسة 
التى تناسبه وفرنا عليه كثيرا من الوقت والجهد وعصمناه من فشل يصيبه لو التحق 
بمهنة أو دراسة هو غير مؤهل لها . كذلك الحال لو أردنا أن نختاره لمهنة معينة . 
ولو استطعنا قياس استعداد شخص قبل أن يبدأ التدريب على عمل معين لأعفيناه 
والمجتمع من خسارة مؤكدة لاداعى لها . فكثير من الشبان يتوقون إلى أن يكونون 
طيارين لكن بعضهم يفشل فشل فشلا ذريعا أثناء التدريب Ley‏ يكلف الدولة خسائر 
فى العتاد والأرواح . كذلك الحال فيمن يتوقون إلى الدراسة بالجامعة وليست لديهم 
الاستعدادات الكافية للنجاح فيها . فمعرفة الاستعدادات ضرورية فى عمليتى التوجيه 
والاختيار المهنى والتعلیمی . 
التوجيه والاختيار المهنى والتعلیمی : 

التوجيه المهنى هو معونة الفرد على اختبار مهنة تناسيه » وعلى اعداد 
نفسه لها » وعلى الالتحاق بها ؛ وعلى التقدم فيها بصورة تكفل له النجاح فيها 
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والرضا عنها والنفع للمجتمع . ولاتقتصر مهمة التوجيه على ذلك بل تتجاوزه إلى 

نصح الفرد بالابتعاد عن مهن معينة لايصلح لها . وتتطلب عملية التوجية مطلبين : 

١‏ - دراسة تحليلية شاملة للفرد تكشف عن قدراته المختلفة الجسمية والحسية 
والحركية والعقلية » وكذلك ميوله وسماته المزاجية والاجتماعية والخلقية . 

؟ - تحليل المهن والأعمال المختلفة من نواحيها الفنية والصحية والاقتصادية 
والسيكلوجية أى من حيث ماتتطلبه من استعدادات ومهارات وسمات مختلفة . 


وإلى جانب التوجية المهني هناك التوجيه التعلیمی ويقصد به معونة الطالب 
وارشاده إلى نوع الدراسة التى تلائمه ؛ أو نصحه بامتهان مهنة بدلا من المضى فى 
الدراسة ‹ أى معونته على فهم استعداداته وامكانياته المختلفة ومعرفة متطلبات 
الدراسة والمهن المختلفة . ومما يعنى به التوجبه التعلیمی أيضا معونة الطلاب 
الموهوبين والمتخلفين دراسيا وارشادهم . 

أما الاختيار المهنى فيقصد به انتقاء أصلح الأفراد وأكفئهم من المتقدمين 
. العمل من الأعمال . وهو يرمى إلى نفس الهدف البعيد الذى يرمي اليه التوجيه 
المهنى ألا وهو وضع الشخص المناسب فى المكان المناسب . كما أنه يتطلب بدوره 
دراسة الفرد دراسة شاملة من ناحية . والاتتصار على تحلبل المهنة أو العمل 
المعين تحليلا مفصلا لمعرفة متطلباته . ولاتقتصر وظيفة الاختيار على انتقاء List‏ 
الأفراد لمهنة معينة » بل هو يفيد أيضا فى توزيع الأعمال على العمال داخل 
المصنع أو المتجر أو الجيش » كما يفيد فى ترقية العمال والموظفين إلى مناصب 
اعلی» وكذلك فى نقلهم من عمل إلى آخر . كما يفيد بوجه خاص فی انتقاء رؤساء 
العمال والمشرفين عليهم . 

ومما يجدر ذكره أن المصانع والشركات تهتم باختبار العاملين فيها من 
عمال وموظفين على أساس استعداداتهم لاعلى أساس قدراتهم الفعلية أثناء عملية 
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الاختبار . فشخص ذو استعداد ضعيف قد تكون قدرته الحالية - ان كان قد تلقى 
تدريبا طویلا - اعلى من قدرة شخص آخر ذى استعداد قوی لكنه لم يتلق تدريبا ؛ 
غير أن الثانى سرعان ما يبز الأول بعد قليل من التدريب . 
ه ‏ قياس الاستعدادات 

للاستعدادات اختبارات خاصة تستهدف التنبو بصلاحية الفرد ومدى نجاحه 
فى عمل لم يتدرب عليه . من هذه الاختبارات اختبارات الاستعداد الدراسى أو 
الأكاديمى واختبارات الاستعداد المهنى .. وتستخدم الأولى فى التوجيه التعلیسی 
للطلاب عند التحاقهم بالجامعة مثلا . وتستخدم الثانية فى عمليتى التوجيه والاختيار 
المهنى . 

ويتألف الاختبار من عدة أسئلة يجيب عنها المفحوص » وقد تكون الأسئلة 
مشكلات أو تمارين يطلب منه حلها › أو أعمالا يؤديها . وهو يصاغ بحيث يستطيع 
التتبو بقدرة الفرد المستقبلة على تعلم أعمال آخری لايتحتم أن تكون شبيهة بالأعمال 
والتمارين التى يضمنها الاختبار . 

وتختلف إختبارات الاستعدادات عن إختبارات الذكاء فى أن الثانية ترمى 
إلى إعطاء فكرة عن المستوی العقلى العام للفرد مع أن ما تقيسه بالفعل هو قدرات 
خاصة : اللغوية والعددية والمكانية والقدرة على التذكر والتفكير كما رأينا من قبل 
غير أنها تختلف عن أختبارات الاستعدادات فى : 
١‏ - أنها تفيس عددا كبيراً من القدرات فى آن واحد . 
۲ - وفى أن أسئلة هذه القدرات بها اسهل وأقل تعفیدا منها فى اختبارات 

الإستعدادات مما سيتضح لنا بعد قليل . ومع هذا فأختبارات الذكاء نوع من 
اختبارات الإستعداد لأن كلا منهما يستهدف التنبؤ . 
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كما تختلف عن اختبارات التحصیل فى أن هذه الأخيرة ترسی إلى قياس 
القدرة على القيام بعمل بعد التعلم والتدرب عليه . فالاختبارات المدرسية كلها 
إختبارات تحصيل » وبعبارة أخرى فاختبارات الاستعداد تنظر إلى المستقبل فى 
حين أن إختبارات التحصيل تنظر إلى الماضى . الواقع ان إختبار الاستعداد ماهو 
إلا اختبار قدرة لأن الاستعداد قدرة كامنة فلا يمكن أن يقاس إلا عن طريق الاداء 
الفعلى » فهو قياس أداء حالى اتضح بالتجربة أنه يستطيع التنبو بالقدرة على التعلم 
فى المستقبل فى مجالات أخرى أوسع من مجال الاختبار . 

أما قبل ظهور علم النفس العلمى فكانت الاستعدادات уй‏ بطريقة عشوائیق 
فكانوا ينصحون الطالب بالأتجاه إلى دراسة معينة أو مهنة على أساس الحذر 
والتخمين » وكان أصحاب المصانع يختارون العمال على هذا الأساس أيضاً . فان 
لم يفلح الفرد فى أداء عمله كان مصيره الطرد . أما اليوم فيقوم التوجيه والاختيار 
التعليمى والمهنى على أساس من إختبارات موضوعية . 

وسندرس bed‏ يلى بعض الإستعدادات العامة General Aptitudes‏ 
وطرق اختبارها . ومما يجب ذكره أن ما سنعرضه ليس إختبارات كاملة بل مجرد 
АБА‏ لنوع الأسئلة التى تتألف منها هذه الإختبارات » وأن هذه الاختبارات يمكن 
تعديل صعوبتها بحيث تناسب المستويات العقلية المختلفة . 

5 الاستعداد اللفوی 


يبدو هذا الاستعداد فى القدرة على معالجة الأفكار والمعانى عن طريق استخدام 
الألفاظ . إذ لايخفى أن الألفاظ رموز مجسمة وقوالب تصب فيها الأفكار » وبدائل 
عن أشياء وأحداث وصفات وعلاقات » ويبدو الاستعداد اللغوى فى عدة مظاهر منها : 


. سهولة فهم الألفاظ والجمل والأفكار المتصلة بها‎ - ١ 
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۲ - إدراك مابین الألفاظ أو gale‏ الجمل من علاقات مختلفة » علاقات تشابه أو 
تضاد ЭМ‏ . 

۳ - سهولة التعبیر التحریری والشفوی . 

4 - الطلاقة اللفظية Word Fluency‏ أى القدرة على استرجاع اکبر зле‏ من 
БАМІ‏ فى سرعة . من هذا یتضح أن الاستعداد اللغوی لیس قدرة بسيطة 
کقدرات " ثرستون " الأولية بل قدرة مركبة يمكن تحلیلها إلى عوامل ابسط 
منها Е‏ ویقاس هذا الاستعداد باختبارات كالاتية : 


» ما أقرب كلمة من الکلمات الآتية تفيد معضی كلمة "صریح" : شعبی‎ - ١ 
. مکشوف» مندفع ۰ جریء‎ 
ضع علامة × أمام جملتین من الجمل الآتية يكون معنی كل منهسا متفقاً‎ - ۲ 
: تمام الاتفاق مع هذا المثل (معظم النار من مستصغر الشرر)‎ 
. اهمال الصغائر يواد الکباثر‎ _ | 
. لا دخان بغیر نار‎  - ب‎ 
. لكل جواد كبوة‎ = «2. 
. ك ات القطرة إلى القطرة بحر‎ 
تكون العلاقة بين معنبیهما مثل‎ АГАЙ تحت کلمتین من الکلمات‎ Lbs ضع‎ - ۳ 
- العلاقة بين (العين والبصر) : الأذن  الشعر - آزرق - السمع  البحر‎ 
» البحيرة‎ 


. اكتب خمس كلمات تبدأ بالحرف ع وتنتهى بالحرف ف لأشياء مختلفة‎ - ٤ 


. مرادفات لكل من الكلمات الآتية : خشن - مرح - صدق‎ BDU أذكر‎ - о 





ولایخفی أن الاستعداد اللغوی Verbal Aptitude‏ ضروری للنجاح فى 
مهن وأعمال مختلفة کالتالیف والتحریر والخطابة والصحافة والتدریس والمحاماة . 
كما هو لازم بوجه خاص لمن يتولى قيادة المناقشات الجماعية بين العاملین ولدارة 
العمل لحل مشکلات أو اتضاذ قرارات أو عرض وجهات نظر جديدة . إذ يتعين 
عليه أن يجيد صوغ الأسئلة التى تثير التفكير ۰ واستعراض الآراء والمشاعر التى 
يعبر عنها الأعضاء بصورة أوضح وأدق وأعمق منهم » وتلخيص ماسبق مناقشته 
من أفكار للتأكد من فهم الأعضاء لها .. والحق أن القدرة اللغوية فى تفافتنا الراهنة 
ليس كمثلها شىء فى تذليل الصعاب وانقاذ صاحبها من الورطات . 

۷ - الاستعداد الحسابى 

يبدو فى إجراء العمليات الحسابية فى سهولة وسرعة ودقة » وكذلك القدرة على 
إدراك مابين الأعداد من علاقات ‹ وفى سرعة التفكبر الحسابى ودقته بوجه عام . 
ويقاس باختبارات كالآتية : 
١‏ - راجع العمليات АДАЙ‏ لترى ما إذ كانت نتائجها صحيحة أو خاطئة : 

44 = о + ۳۸ + \\ 

۱۸۲ = AY + ۲۱ + ۲ 

64۸ = Vx 4 

۹ ع = ۱۹۱ 
۲ اکمل سلاسل الأعداد الآتية بعددین من عندك فى الخانات الشاغرة : 

еее е ЛЕ ۸ 


- ۷۷۲ ۰۱۰۸۰ ۲ 
۱۹ ۰۲۳۰۲۲ с ۷ 
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: ضع بدل علامة ؟ شيئا يوضح المطلوب‎ ў 
# = ۲ + ۲ 
۱۵ < ۳ Фо 

# . ضع علامة على کل عدد يزيد بمقدار ۳ على سابقه : 
мло то ۲۲ ۲٩ ۱۰ ۲۱ VA ۵۰‏ ۱۱ 


© „ كيف یمکننا الحصول علی۷لتر من الماء » ولیس معنا الا إناءين سعة الأول 
٤‏ لتر والثانی٩‏ لتر . 
والاستعداد الحسابى لازم للنجاح فى مهن المحاسبة والاحصاء وتدريس الرياضيات 
وكثير من الأعمال الكتابية . 
۸ - الاستعداد الميكانيكى 


الاستعداد المیکانیکی Mechanical Aptitude‏ استعداد ضرورى لكل من 
يدور عمله حول فهم الآلات وإدراتها وصيانتها وإصلاحها وحلها وتركيبها وإدراك 
العلاقات بين أجزائها . وقد يظن البعض أن هذا الاستعداد مرادف أو أنه یتلخص 
إلى حد كبير فى المهارة الحركية والعضلية . ولاشك أن المهارة الحركية والعضلية 
لها آثر فى الاستعداد الميكانيكى ؛ لكن فهم الآلات وإدراك العلاقات بين بعض 
أجزائها وبعض » وإدارتها.. كل أولئك يتطلب قدرا من الذکاء - فالذکاء فى جوهره 
إدراك للعلاقات - أو من الفهم المیکانیکی العام . بل لقد وجد أن العمال الميكانيكيين 
والصناع المهرة يتناسب نجاحهم أو فشلهم فى أداء أعمالهم على قدر ما لديهم من 
قدرة على الفهم الميكانيكى العام لاعلى مالديهم من مهارة عضلية » حتى لقد أدرج 
بعض العلماء الاستعداد فى زمرة الاستعدادات العقلية . وعلى هذا يكون الاستعداد 
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الميكانيكى بمعناه الضیق استعداد عقلی » وبمعناه الواسع استعداد عقلی واستعداد 
حرکی ۰ 

ثم dal‏ هولاء العلماء یتساءلون هل هناك استعداد میکانیکی عام مفرد يؤثر 
فى جمیع الاعمال التی یودیها الفرد ۰ أم أن هناك استعدادات ميكانيكية متخصصة 
مختلفة يؤثر كل راحد منها فى عمل بذاته دون غيره من الاعمال ؟ . وقد هداهم 
البحث والتحلیل إلى أن هناك استعدادا میکانیکیا مرکزیا عاما أسموه "الاستعداد 
الميكانيكى العام " أو الذكاء المیک‌انیکی" وإلى جانب الاستعداد العام استعدادات 
متخصصة مختلفة أو عوامل نوعية منها : 
١‏ عامل التصور البصرى Visualisation‏ 

وهو يبدو فى القدرة على ادارة الأشكال ؛ المسطحة والمجسمة » وتقليبها 
فى الذهن وتصور ماستوول اليه بعد دورانها ؛ أو تصور حركات الآلات والاجسام 
وأوضاعها المختلفة أثناء هذه الحركة » وكيف تتطور هذه الأوضاع . 

كما يبدو فى القدرة على تصور الأشياء الخفية أو الناقصة داخل أو خلف 
جهاز أو آلة أو شكل هندسى مجسم . 
۲ - عامل العلاقات المكانية : spatial Ability‏ 


يبدو فى الفدرة على تقدير المسافات والابعاد بدقة ‏ الطول والعرض 
والارتفاع والعمق والسمك أو المساحة أو الحجم — وکذلك فى ملاحظة مابین 
الاشکال من نشابه أو اختلاف » والمقارنة بين اشکال الاشیاء واوضاعها وحجومهاء 
كما يبدو فى القدرة على تکوین شکل من أجزائه المبعثرة . وسائق السیارة یحتاج 
إلى قدر معين من هذا العامل » وكذلك عامل "لونش" والا أخطأ فى التقاط الاشیاء 
وفی ارسانها وتسبب فى اتلاقها . 
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ولا یخفی أن عامل العلاقات المكانية به بعض الشبه بعامل التصور 
البصری المکانی » غير أن هذا العامل الأخير یتصل بالقدرة على تقليب الصور 
الذهنية للاشیاء ومعالجتها فى الذهن أكثر مما يتصل بمعالجة مدرکات Араа‏ . 
۳ — عامل المعلومات الميكانيكية : 

عامل یتطلبه أداء کثیر من الاعمال الميكانيكية » وفیه يطلب إلى الشخص 
المفحوص أن یختار من الأثقال الخمسة الموجودة فى أسفل الشکل الثقل الذی يحدث 
التوازن فى كل الروافع الخمس . 

ومما يذكر بهذا الصدد أن صاحب الاستعداد المیکائیکی یکون فى العادة 
أميل إلى التقاط المعلومات الميكانيكية من غيره . 

ومع أن الذکاء المیکانیکی أهم عامل للنجاح فى كثير من الأعمال 
الميكانيكية » إلا أن هذه al gall‏ النوعية الثلاثة ضرورية بوجه خاص للنجاح فى 
أعمال ميكانيكية معينة . وتستخدم اختبارات الاستعداد الميكانيكى ۰ فى المقام الأول؛ 
لاختيار العمال للأعمال التى تتطلب حذفا ميكانيكا ؛ كتركيب الماكينات قبل اداراتهاء 
وصيانة الماكينات » واصلاح الأجهزة والتركيبات المنزلية الميكانيكية . 

٩‏ - الاستعداد للأعمال الكتابية 


الأعمال الكتابية Clerical Affairs‏ كالأعمال التجارية واعمال 
السكرتارية والأعمال التى تعتمد على التسجيل ومراجعة الحسابات وغير ذلك من 
أوجه النشاط الكتابى على أنواع مختلفة » فمنها أمساك الدفاتر ؛ واجراء الحسابات 
والكتابة على الالة الكاتبة أو استخدام الآلة الحاسبة » وحفظ الأوراق فى الملفات بعد 
تبويبها » والنقل والتلخيص .. وهناك مجموعات مختلفة من الاختبارات تقيس 
الاستعدادات النوعية والسمات المختلفة اللازمة للنجاح فى هذه الأعمال على 
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اختلافها وهی تستخدم عند اختيار أصلح المتقدمين للوظائف الكتابية .فمما تقيسه هذه 
الاختبار ات ۰ 
١‏ - القدرة على التصنیف والتبويب والتنسيق . 
۲ - القدرة على تلخیص الافکار الاساسية . 
۳ - القدرة على اکتشاف الاخطاء . 
> - القدرة على ملاحظة التفاصیل بسرعة والکشف عنها حین تکون مندمجة فى 
أشياء لا تمت ЦЫЙ‏ بصلة . 
© - الدقة والسرعة فى النقل من الجداول . 
۲ - القدرة على الكتابة بالآلة الكاتبة أو استخدام الآلة الحاسبة فى سرعة ودقة 
ونظام . 

۷ - الاقة والسرعة فى ol yal‏ العملیات الحسابية البسيطة . 
А‏ القدرة على فهم التعلیمات . 
4 - الصبر على احتمال العمل الآلى الرتیب . 

ولايخفى أن هذه القدرات تختلف باختلاف نوع العمل الکتابی ومستواه 
فأمساك الدفاتر لايتطلب من الذكاء مايتطلبه اجر اء الحسابات ‏ والكتابة على الآلة 
الكاتبة تقتضی قدرا من المهارة الحركية واليدوية والقدرة اللغوية » واستخدام الآلة 
لحاسبة يتطلب قدرة عددية ودقة فى الحساب وملاحظة التفاصيل أكثر من غيره. 
.غنى عن البيان أن القدر ة الكتابية Clerical Ability‏ تتطلب مهارة يدوية 
وتآزر اليدين . ويوجد فى معامل علم النفس ومختبراته اختبار لقياس تآزر 
اليدين Two - Hand Coordination Test‏ ‹ وفیه يمسك الشخص بكل يد من 
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يديه ساقاً معدنية مديبة » وينقر بهما معاً مساحات محددة من لوحتين معدنيتين ؛ 
وتحسب الدرجة على أساس السرعة فى الأداء الصحیح لهذا العمل . 
۰ - الاستعدادات الاكاديمية 

تستخدم كثير من الجامعات فى الخارج اختبارات استعداد لمن يريدون 
الالتحاق بالكليات المختلفة . وهی تشبه مقاييس الذكاء إلى حد كبير с‏ غير أتها 
تختلف عنها فى توكيد النواحى اللازمة للنجاح فى كل كلية . فاختبارات الاستعداد 
الطبى تشتمل على اختبارات تقيس القدرة اللغوية والقدرة العددية والقدرة على 
التفكير المنطقى والقدرة على التذكر البصرى والقدرة على فهم المعلومات الصعبة.. 
هذا بالاضافة إلى اختبارات تتصل بالمبادىء الأساسية للعلوم الطبيعية كالفيزيقا 
والكيمياء وعلم الأحياء .. وهناك أيضا اختبارات استعداد لانتقاء الطلبة لكليات 
الحقوق أو المعلمين » وكلها تشبه اختبارات الذكاء من عدة نواح وترتبط بها ارتباطاً 
عاليا . 

ومن أشمل هذه الاختبارات "زيف" Zyve‏ المسمى اختبار ستانفورد 
للاستعداد العلمى . ويتألف من ١١‏ قسما يستهدف كل قسم قياس واحد من القدرات 
الأساسية اللازمة للنجاح فى البحث العلمى والهندسة » وهی : الاتجاه التجريبى › 
وضوح التعريفات » الأحكام المعلقة » الاستدلال ؛ تعرف التناقضات » تعرف 
الاغاليط « الاستقراء والقياس والتعميم » الحرص والحذر والدقة » التمييز بين القيم 
فى اختيار وترتيب المعطيات التجريبية ۰ دقة التأويل » دقة الملاحظة . 


١‏ الاستعداد الموسيقى 


من أظهر من بحث فى الاستعداد الموسيقى Musical Aptitude‏ العالم 
'سيشور Seashore‏ الذى ذهب إلى أنه يمكن تحليله إلى نحو ۳۰ عنصرا يمكن أن 


تجمع فى ست قدرات هى : 
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. تمييز الأنغام من حيث تردد ذبذبتها‎ - ١ 

۲ - تمييز شدة الصوت من حيث الارتفاع والانخفاض . 

۳ - تعرف الايقاع . 

4 - تذکر الأنغام . 

© - التمییز بين المجموعات المتواقفة من الأنغام . 

1 - تمييز المسافات الزمنية بين الانغام . هذه القدرات الست مسجلة على اسطونات 
تدار فیحکم على المفحوص وتقدر موهبته الموسيقية على أساس آجوبته 
الصحيحة . وقد йз‏ التجارب على أن هذه القدرات مستفل بعضها عن بعض 

ولكل واحد من التسجيلات الستة التى تقيس النواحى السابقة اسطوانتان : 
تدار الأولى ثم تدار الثانية بعدها ويطلب من الشخص أن يستمع لها جيداً ثم يجيب 

عن الأسئلة المعينة : أيهما Ne‏ أعلى فى طبقة الصوت ؟ أو » هل هما متشابهتان ؟ 

أو » هل الإيقاع فيهما واحد ؟ ... الخ وذلك йу‏ لما يقيسه التسجيل . 


والجدير بالذكر » إن هذه الاختبارات لا تقيس كل العناصر التى تتكون منها 
القدرة الموسيقية ؛ وإنما تقتصر على الإدراك السمعى » وهی الناحية التى ,سکن 
قياسها أكثر من غيرها لمعرفة الاستعداد الموسيقى لدى الفرد » ذلك الاستعداد الذی 
يعتمد عليه النجاح فى الأعمال الموسيقية » مثل : العزف على الآلات الموسيقية 
والتلحين والتوزيع الموسیقی ... وغيرها ؛ مع ملاحظة أن ذلك يعتمد على خاصيتن 
رئيسيتين : إحداهما خاصة بالمهارات الحركية واليدوية (وبخاصة الدقة فى ضبط 
حركة الأصابع) المتعلقة بالعزف على الآلات الموسيقية » والثانية خاصة بالقدرات 
العقلية مثل إدراك النغمات وتمییز الفروق بينها والحكم على اللحن ... الخ . 





Ја‏ التانی 
طبيعة الذكاء ونظربانه 


auld وطرق‎ 


Converted by Tiff Combine 
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١‏ - معنى الذکاء 

الذكاء قدرة عقلية عامة » وتعد الوظيفة الأساسية للعقل ؛ حيث Заз‏ 
الأنشطة АЛЫ‏ للإنسان كافة » وبدرجات متفاوتة » ولهذا يسمى الذكاء بالقدرات 
العقلية العامة . ويعد الذكاء من pal‏ مكونات الشخصية وأشدها وضوحاً وتأثيراً » 
حيث يتمتع كل فرد إنسانى بدرجة ما من الذكاء (لايوجد فرد دون ذكاء) » ومتوسط 
نسبة الذكاء تقترب من (۱۰۰درجة) ؛ وكلما زاد عن ذلك ؛ كان الفرد أكثر ذكاء » 
وكلما قل عن ذلك أصبح الفرد أقل ذكاء . وتتصف نسبة الذكاء بالثبات تقريباً لأن 
الذكاء أكثر تاثرا بالوراثة » وأقل Б‏ بالبيئة » وتكون نسبة الذكاء ثابتة نسبياً » لأن 
الذكاء يتزايد بنمو الطفل وأن النسبة بين ذكاء طفل ما وزملاشه تظل Сы б‏ ثابتة . 
يتوزع الذكاء بين الناس توزيعاً اعتدالياً حيث تكون للغالبية Арыз‏ ذكاء متوسط . 
وکلما ابتعدنا إيجابياً عن الوسط قلت نسبة الأفراد حتی تصل إلى حوالی )71( فقط. 
والذين يعدون عباقرة » (سبة الذکاء ۱۶۰ درجة) . وکلما ایتعدنا Ш‏ عن الوسط 
حتى نصل إلى حوالی ЙҮ‏ یعدون ضعاف العقول (نسبة ذكائهم تقل عن 1۵ درجة). 

والذكاء عند عامة الناس مرادف " النباهة " وهی يقظة المرء وحسن انتباهه 
وتفطنه لما يدور حوله أو لما یقوم به من أعمال .. وهم یصفون بالذکام كذلك 
الشخص حسن التصرف الذى يصطنع الحيلة لبلوغ أهدافه والذى يقدر على التبصر 
فى عواقب اعماله .. كما أنهم يميلون sale‏ إلى اعتبار الذكاء قدرة عامة ALLS‏ يبدو 
آثرها فى ميادين مختلفة » فالذكى فى ميدان التجارة يغلب أن يكون ذكيا فى ميدان 
السياسة أو الخدمة الاجتماعية أو فى معالجة مشاكل أطفاله .. هذا إلى أنهم يرونه 
موهبة طبيعية لاقدرة يكتسبها الفرد عن طريق الخبرة والتعلم والتحصيل ؛ فهم 
يفرقون فى العادة بين الذكاء وبين العلم والثقافة .. يضاف إلى هذا إن الناس يفركون 
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فى العادة بين الذکاء وبين الصفات الخلقية أو الاجتماعية فیقال أن فلانا ضعیف 
الارادة أو حاد المزاج بالرغم من ذکائه )0 . 

أما علماء النفس قد تقدموا بتعریفات مختلفة . فیری "ترمان" Тегтап‏ 
الامریکی أن الذکاء هو القدرة على التفکیر المجرد » أى على التفکیر بالرموز من 
ألفاظ وأرقام مجردة من مدلولاتها الحسية . وهو تعریف لاغبار عليه إن نظرنا إلى 
الانسان فحسب لكنه یتضمن أن اغلب الحیوانات لاتتسم بالذکام » كما АЙ‏ يغفل عن 
اختلاف مستویات الذکاء » من حیوان إلى آخر › وهو اختلاف АЗА‏ التجارب . 
ویری "سترن" الالمانی Stern‏ أن الذکاء هو القدرة على التکیف العقلی للمشاکل 
والمواقف الجديدة » أى قدرة الفرد على تغيير سلوکه حین تقتضى الظروف 
الخارجية ذلك . ويذهب "کلفن" Colvin Ss VI‏ أن الذكاء هو القدرة على التعلم » 
فأذكى اثنين أقدرهما على التعلم وعلى تطبيق ما تعلمه .. وربما كان اشمل تعريف 
وأجمعه أن الذكاء هو القدرة على التعلم واستخدام الفرد ماتعلمه فى التكيف لمواقف 
جديدة أى لحل مشكلات جديدة . 


أما من الناحية العملية فالذكاء يشمل كل هذه القدرات : التفكير والتعلم 


والتكيف . فالشخص الذكى : 
-١‏ أقدر على التعلم وأسرع فيه ؟- أقدر على الأفادة مما يتعلمه 
۳- أسرع فى الفهم من غيره 4- أقدر على التبصر فى عواقب اعماله 


ه - أقدر على التصرف الحسن واصطناع الحيلة لبلوغ أهدافه . 
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ومن الغريب أن العلماء مع عدم معرفتهم بطبيعة الذكاء واختلاقهم على 
تقديم تعريف موحد له ۰ كانوا ولايزالون يصوغون مقاييس شتی له تقوم على أساس 
عملى محض » وهی مقاييس تمييز بالفعل بين الأذكياء وغير الأذكياء » بين 
الناجحين والفاشلين فى الدراسة والادارة والمهن الفكرية ؛ كما أن نتائجها وأحكامها 
على الذكاء تتفق إلى حد كبير مع تقديرات المعلمين أو الرؤساء أو رجال الادارة 
ممن يتصلون بالناس فى شتى المجالات . هذا مادلت عليه متات التجارب 
والدراسات . وقد كان هذا مبررا كافيا لاستخدام مقاييس الذكاء فى التنظيم المدرسى 
وانتقاء الطلبة للجامعات وفى ميدانى الاختيار والتنبؤ المهنى والتعليمى . الواقع أن 
قياس الشیء قبل معرفة حقيقته ليس بدعة فى تاريخ العلم ؛ فنهن لانزال نجهل 
طبيعة الكهرباء ومع ذلك فنحن نقيسها . 

؟ ‏ نشأة مقاييس الذكاء وتطورها 


اتجه الباحثون فى أول عهدهم بالقياس العقلى إلى قياس بعض الأمارات 
والصفات الجسمية طمعا فى أن يجدوا فى بعضها دلائل على القوة العقلية » فبدأ 
القياس العقلى بقياس الرأس وأبعاد الجمجمة وما بها من نتوءات بحجة أن الرأس 
مستقر العقل . حتى ole‏ بیرسون" Pearson‏ فى أوائل هذا القرن وأثبت أن العلاقة 
بين القوة العقلية والمظاهر الجسمية علاقة جد ضعيفة لايعتد بها . 

بعد ذلك اتجه القياس العقلى إلى تقدير بعض القدرات والصفات الجسمية 
البسيطة كالقدرة على التمبيز الحسى » ودرجة الحساسية للألم » وسرعة الحركة 
والقدرة على تحمل التعب . وكانت حجتهم أن القدرة على التمييز الحسى تتوقف 
على القدرة على تركيز الانتباه ‹ وهذه لها علاقة مباشرة بالذكاء . كما أن حساسية 
الجلد دليل على يقظة العقل وحدته أى دليل على الذكاء. 
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غير АЙ‏ اتضح بالتدریج أن الذکاء كما بعرفه الناس لایمکن أن یقاس بأمثال 
هذه القدرات البسيطة » فأئجه الباحئون إلى قياس العملیات العقلية العلیا کالتفکیر 
والفهم والحکم والتخیل )١(‏ . 
اختبارات الذکاء : Intelligence Tests‏ 

تمثل اختبارات الذکاء آهمية خاصة » لأنه تم تطبیقها على كل فرد Lie‏ 
تقریبا وحسبت له "درجات معامل ذکاء » أو نسبة ذکاء" . وقد يكون لهذه الدرجات 
تأثير ات عظمی فى بعض الاحوال ؛ على الخیارات المهنية » ويتناقل الناس كثيراً 
من القصص الاسطورية عن نسبة الذکاء ولذا » فان المقام بوجب ؛ على الأقل » 
(شارة موجزة لخلفية اختبارات الذكاء واستخداماتها ¢ کقضایا بفرضها تسلسل 
الموضوع Р‏ 

ویرجع الفضل فى تشاة اختبارات الذكاء عموما إلى عالم النفس الفرئسى 
ألفر يد بينيه Alfred Binet‏ فى مطلع هذا القرن . وذلك أثناء محاولاته إيجاد 
طرق لاكتشاف أطفال المدارس المتأخرين Ый‏ » بناء على طلب وزارة التعليم 
الفرنسية . ولقد صمم بينيه » بالتعاون مع الطبيب النفسی ثيودور سيمون 
Theodore Simon‏ اختباراً قصيرأ يتكون من عدة مفردات مرتبة تسلسليا حسب 
مستوی صعوبتها . تم اختبار المفردات بحيث یجیبها الاطفال الاکبر سنا بنجاح أكثر 
من الأطفال الاصغر ؛ بوجه عام . واعتبر بینیه أن آنسب مقاییس الذکاء هو الذی 
يقيس قدرة الطفل على الاداء بالنسبة لستوی عمره الزمنی . وعلی ذلك ؛ فان كان 
آداء طفل العاشرة مساوياً لمستوی الأداء المتوسط لاطفال الحانية عشرة » فان هذا 
الطفل يعد أذكى من الطفل ذی الذکاء المتوسط فى سن العاشرة . وعلی نفس 
الشاكلة » فإن الأطفال الذين يقل مستوی أدائهم عن المستوی المتوسط لشريحتهم 
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العمرية یعتبرون أقل ذکاء . وترتبا على هذه الطريقة فقد صار من الممکن أن 
یتحدث المرء عن العمر العقلی للطفل » وهو العمر المناسب لأدائه على اختبار 
بينيه. أما العمر الزمنی فهو العمر الفعلی للطفل . وإذا تجاوز العمر العقلي للطفل 
عمره الزمنی فان الطفل يعد اعلی ذکاء من المتوسط . آما إذا قل العمر العقلی عن 
العمر الزمنی فان الطفل ЈА‏ ذکاء. وبعد فترة وجيزة تم تطویر هذا الاجراء 
باستخدام حاصل أو نسبة الذكاء О:‏ . 1 کمقیاس للذكاء م ویقصد بنسبة الذکاء 
النسبة المتمثلة فى خارج قسمة العمر العقلی على العمر الزمنی . 

ونقدم فيما يلى مثالا لتوضيح هذا الاجراء . ولیکن هذا المثال حول طفل 
العاشرة الذی وصل مستوی أدائه إلى المستوی المتوسط لأطفال الحادية عشرة من 
العمر ۰ والذی آشرنا إليه فى الفقرة السابقة . فالعمر العقلی لهذا الطفل هو احد عشر 
Lele‏ « بینما عمره الزمنی عشرة اعوام . ونسبة ذکائه هى نسبة العمر العقلی العسر 
الزمنى » أى ۱۱ / ۱۰ مضروبة فى ۱۰۰ للتخلص من الکسور العشرية . وعلی 
هذا فان نسبة ذکاء هذا الطفل = ۱۱۰ ۰ وبالمئل فطفل العاشرة الذى یکون أداؤه فى 
المستوی المالوف لطفل الثامنة تکون نسبة ذکائه هي ۸۰ والطفل الذى یکون عمره 
الزمنی ست سنوات > وعمره العقلی تسع سنوات تبلغ نسبة ANSS‏ ۱۵۰ ۰ وهکذا . 

ومع إضافة بعض التحسينات فإن معظم اختبارات الذكاء المستخدمة اليوم 
تستند إلى ما يشبه الميدأ السابق لتقدير درجات الذكاء . 

وهناك نماذج من اختبارات الذكاء ملائمة للتطبيق على مجموعات ؛ ومنها 
ما يناسب التطبيق الفردى є‏ وبصفة عامة فان الاختبارات الفردية تتمتع بثبات 
وصدق أعلى مما هى الحال بالنسبة للأختبارات الجمعية » ولذا فإنها تحظى بمكانة 
وتفضيل أكبر . ولا يعود السبب فى هذا إلى تكوين أو بنية الاختبار قدر ما يعود 
إلى اجراءات تطبيقية , فإذا كان الإختبار يطبق علمى مفحوص واحد فان المطبق 
الفاحص يكون فى موقف يستطيع فيه ملاحظة ما إذا كانت صحة المفحصوص 
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الجسمية جيدة ء أو أنه تبدو عليه اعراض قلق الامتحان » أو الاجهاد » وما إذا كان 
جادا فى أدائه للإختبار . أما فى موقف الإختبار الجمعى فان عوامل كهذه قد تكون 
عرضة للتجاهل » ويؤدى ذلك إلى الحصول على درجات مضللة . ولسوء الحظ 
فإن نقص الدعم المالى والمقومين المهرة يتمخض فى الغالب عن تطبيق اختبارات 
جمعية على أطفال المدارس أكثر من الفردية . لهذا السبب فمن الأجدر بنا ألا نعلق 
أهمية قصوى على درجة محسوبة من اختبار ذكاء طبق لمرة واحدة فليس بالغريب 
أن يقال أن درجات نسبة الذكاء تتغير بمقدار ليس ؛ وقد يصل هذا التغير إلى ۲۰ 
نقطة » نتيجة تطبيق اختبار جمعى لمرتين. 

ولاختبارات الذكاء استخدامات كثيرة » وبعض هذه الاستخدامات صحيح 
ومشروع є‏ فى حين أن هناك استخدامات غير مقبولة جملة وتفصيلاً . ومن vel gil‏ 
العامة والهامة أنه لايجب استخدام نتائج اختبار نفسى بكيفية ضارة بالمفحوص .فإذا 
تم استبعاد شخص من قائمة القبول بكلية أو عمل على أساس درجة ذكائه ليس إلا б‏ 
وبالذات حيثما كانت نسبة الذكاء مشتقة من اختبار جمعى ؛ فان هذا يمثل ظلماً 
وحمقاً لايستهان بهما . إن اختبارات الذكاء لاتعكس أثر بعض العوامل كالتطبيق 
والدافعية اللذين يسهمان بشكل جوهری فى نجاح الأفراد بالمجال العلمی (الاکادیمی) 
والعملى . علاوة على هذا فإن لاختبارات الذكاء تحيزا Cultural: bias Ња‏ ‚ 
لاسبيل إلى الخلاص 4м‏ . فالإختبارات المستخدمة فى أمريكا الشمالية اعدت » نى 
الغالب » بواسطة فئة من علماء النفس البیض والمنحدرين من الطبقة المتوسطة 
لاستعمالها مع أطفال من الطبقتين الأعلى والمتوسطة . ويشهد الواقع بوجود تحديات 
متكررة لجدارة هذه الإختبارات فى مجال قياس ذكاء الأطفال من خلفيات اجتماعية 
وثقافية متباينة . 

ومن الجدير بالملاحظة أيضاً أن العنصر اللفظى من المكونات الكبرى فى 
معظم اختبارات الذكاء » بالإضافة إلى جزء آخر كبير يقيس القدرة على التعامل مع 





المشاکل الرقمية . بعبارة آخری » هناك استعدادان Ый‏ يتم قیاسهما بشکل کامل . 
ولکن الزنسان يملك استعدادات آخری كثيرة قدلا یعکسها اختبار الذکاء بطريقة 
صائبة . ومن أمثلة ذلك الإبداع Creativity‏ ‹ أى القدرة على إنتاج فکری تتجلى 
فيه الأصالة » والاختراع والتجديد . والملاحظ أنه يوجد معامل ارتباط مرتفع جداً 
بين هذا النوع من التفكير ونسبة الذكاء » رغم أن الإبداع من الخصائص الرئيسية 
وانمثمنة ؛ والتى تميز بمض الأشخاص فى مجالات عديدة . وبسبب محدودية 
تطبيق درجات الذكاء فان المرشدين المهتمين بالتوجیه يفضلون استخدام بطاريات 
اختبارات الإستعداد . تقیس هذه الإختبارات IAG‏ مثل التفكير الميكانيكى 
والمکانی» وكذلك الطلاقة اللفظية والقدرة العددية . ولذلك فان هولاء المرشدين 
يحصلون على صورة (أو صفحة) نفسية Profile‏ أو فئة من الدرجات المنفصلة 
تعكس قدرات الشخص Ай А)‏ . 

ولعلك تتساءل فى هذه المرحلة عن وثاقة صلة اختبارات الذكاء ببعض 
القضايا » وأهمية هذه الإختبارات . إن الدور الرئيسى لاختبارات الذكاء » والميدان 
الذى تحتفظ فيه بصدق تنبؤى جيد يظهر فى تقويم إمكانيات الفرد الكامنة (أو 
قابلياته) للنجاح بشكل واسع . وإذا ما اعتبرنا اختبارات الذكاء بذاتها فإنها ليست 
بمتنبئات جيدة وبالأخص فى الميادين غير الأكاديمية . ولذلك فان من الحماقة أن 
ترتكز القرارات المهنية » أو ترتكز بشكل كبير » على نسبة الذكاء فقط . 

وهناك كثير من الإنتقادات لاختبارات الذكاء نتيجة إهمال مبدأ يظهر فيما 
يلى : إن المعلمين بالذات مهتمون بالمبالغة فى التأكيد على أهمية تسبة الاکاء ‏ 
وأنهم يفتقرون إلى الفهم الصحيح لأوجه القصور فى اختبارات الذكاء . وهناك 
دراسة مشهورة с‏ کثیرا ما تقتبس كدليل » وهی تبرهن على خطورة مثل هذا 
الموقف . قام بهذه Leal pall‏ روبرت روزنشال » ولينور جاکوبسون Robert‏ 
Rosenthal and Lenore . 61‏ اعطیت للمعلمین معلومات خاطئة 
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عن نسبة ذكاء التلامیذ .آشار الباحشان فى حضور المعلمین - إلى أن بعض 
JULY!‏ متأخرون دراسياً » وأن من المتوقع أن یصبح نقدمهم وتحصيلهم الأكاديمى 
ممتازا . وتأکد مع نهاية السنة الدراسية أن هؤلاء JULY‏ (الذین اختارهم الباحشان 
عشوائی) قد حققوا تقدماً ملموساً . ويعتبر هذا ؛ بطبيعة الحال » مثالا واضحا للتتبو 
المحقق للذات Self - fulfilling prophecy‏ . فعلى أساس البیانات غير 
الصحيحة التی لفقها المجربان اهتم المعلمون بالاطفال الذين اعنقدوا أنهم متأخرون 
دراسياً « حتی أصبح تحصیلهم جيداً بالكيفية التی ذکرناها . ولأسباب خلقية فانه 
لايمكن اختبار أطفال آخرين ايكون أداؤهم ФЙ‏ ربما لأنهم غير قادرين بالفعل 
على التعلم . ولكن مضمون التوقعات واضح بذاته . فإذا كان المعلمون قادرون على 
إحداث التحسن فى مستوى تلاميذهم العلمى ОУ‏ لديهم توقعات إيجابية معينة » فإنهم 
كذلك يمكن لهم أن يؤثروا على الأطفال ليكون أداؤهم الفعلى أقل من مستوى 
إمكانياتهم إذ كان هؤلاء المعلمون يعتقدون بعدم توفر القدرة لدى الأطفال . 

ومعظم مقاييس الذكاء الجمعية لها زمن محدد للاجابة . ويطلق على эме‏ 
الفقرات التى يجيب عنها الفرد إجابة صحيحة فى هذا الزمن المحدود الدرجة الخام. 
وهذه الدرجة ذات قيمة ضئيلة مالم يتوافر للاختبار معاییر يستطيع أن يقارن الدرجة 
الخام بها . وتشتق المعايير من عينة التقنين وهی عينة ثمثل المجتمع الأصلى الذى 
يستخدم فيه الاختبار عادة . وتختار هذه العينة عادة عشوائيا ولو أن هذا النوع من 
الاختبار تحول دون تحقيقه صعاب . فمثلا لابد من مراعاة أن تكون العينة ممثلة 
للنسب الموجودة فى المجتمع الأصلى من الجنسين ومن المستويات الإجتماعية 
الاقتصادية المتباينة » ومن أهل المدن والريف والمناطق الجغرافية المختلفة ... الخ. 
أ- وضعية قياس الذكاء فى المنظومة الاختبارية : 


Psychometry‏ قد أدى إلى توافر كم ورصيد هائل من المعلومات حول أساليب 
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قياس الذكاء العام . غير أن هذا النجاح لم یخل من مضایقات معرفية تتطق فى 
معظمها بدرجة مصداقية هذه الأساليب وموضوعيتها . فمن الوقائع المعروفة عن 
عيوب مقاييس الذكاء » حصول أبناء الفئات الاجتماعية المحظوظة على معاملات 
ذكاء تتجاوز فى متوسطها معاملات ذكاء أمثالهم المنحدرين من الفئات الاجتماعية 
الشعبية . وقد تم نرجيح كفة هذا الفرق لصالح الأخطاء التى بقع فيها الباحث أثناء 
أدواته القياسية » إذ إن هذه الأخيرة є‏ ومهما كانت درجة موضوعيتها » فانها لن 
تتجرد من الرواسب الثقافية . وبالتالى فان تعريف الذكاء بأنه مانقیسه اختبارات 
الذکاء" يمثل الدليل الواضح على الصعوبات النظرية والمنهجية المصاحبة لهذه 
الأدوات نفسها . 

لقد أظهرت الممارسة الواسعة لمقياس ۳ . بینیه" لذكاء الأطفال » أن هذا 
المقياس يشكو من ас‏ قصورات . فبالإضافة إلى الجوانب التقنية لحساب نسب 
الذكاء وتفاوت هذه النسب من جنس إلى آخر є‏ اتضح أن تعديل 'ستانفورد ‏ بينيه" 
مثلا » ورغم المجهودات التى بذلها "م .ترمان' يفيد فى قياس ذكاء الأطفال أكثر من 
إفادته فى قياس ذكاء الراشدين . وتبعا لهذه القصورات اتجه واضعو الاختبارات _ 
وفى مقدمتهم 'وكسلر" ‏ إلى بناء مقاييس لذكاء الراشدين بدعوى أن المقاييس من 
النوع "بينيه" لاتستجيب لبعض الضرورات الاكلينيكية التى تتطلبها عملية قياس ذكاء 
الراشدين وبعض СА‏ المعوقين لغويا . وبظهور الطبعة الأولى من مقياس "ЛАКУ‏ 
Saal » )١1913( ды‏ مفهوم قياس الذكاء معنى جدیدا یتمثل فى قدرة الفرد الكلية 
على القيام بالفعل الهادف والتفكير العقلانی والتعامل بفاعلية مع البيئة . فالذكاء إذن» 
هو قدرة كلية لأنه يتكون من قدرات متعددة ترتبط فيما بينها رغم تمايزها النوعى 
أو الفنوى . فهو لايساوى حسب "وکسار" مجرد مجموع هذه القدرات مهما كانت 
درجة شموليتها » بل إنه يشكل حاصل الجمع بين هذه القدرات وعوامل شخصية 
أخر ى مثل الدوافع والانفعالات والميول والاتجاهات والقيم والعادات . على هذا 
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الأساس وضع "وكسلر" مقياسة لذكاء الراشدین . وهو المقیاس الذى لم يكن الهدف 
منه تحقيق التحرر من العوامل المزاجية والشخصية » بل النظر إلى الذكاء العام 
كنظام معقد يتركب من عدة عوامل متفاعلة فيما بينها . 

Latest لهذا يمكن القول بان مقياس 'وكسلر" لذكاء الراشدین » يشكل‎ bas 
جديداً فى فلسفة القياس العقلى » بدليل أن المقابيس التى سبقته هی مقاييس للأطفال‎ 
ولتلاميذ المدارس . فمضامينها لاتحظى بإهتمام الراشدين نظرا لافتقارها إلى‎ 
الصدق الظاهرى (۱) . وعلى ضوء هذه القصورات » يتساءل 'وكسلر" عن‎ 
صلاحية استخدام مقاییس الذكاء من النوع 'بينيه" أو ستانفورد - بينيه" فى قياس‎ 
ذكاء الراشدين ؟‎ 


كإجابة على ذلك ينص على انه حتى حدود سنة )1479( « لم يكن هناك 
أى اختبار فردى يتلاءم وقياس ذكاء الراشدين » ويرجع سبب ذلك إلى الصعوبات 
القصوى التى يواجهها كل باحث اراد أن يبنى مقياساً جديداً لذكاء الراشدين . 

لتخفیف إذن من القصورات السابقة الذكر + وضع "وکسار" مقياسه لذكاء 
الراشدين » وهو يتكون من (۱۱) اختبارا فرعياً » ستة منها لفظية وخمسة عملیة("). 

ويبدو أن مكونات هذا المقياس قد اختيرت منذ البداية بطريقة تتناسب 
وقياس ذكاء الراشدين .فمعيار العمر العقلى ومايثيره من مشاكل تم تعويضه بمعيار 
نسبة الذكاء . إلا أن المشكل المطروح هو مشكل القيمة النسبية لكل اختبار فرعي 
فى المقياس . وإذا كنانعلم أن هذا المقياس قد оз‏ على أساس أن كل اختبار فرعي 
يسهم فى الدرجة النهائية للمقياس ؛ فإن لهذا الأسلوب القنینی مزايا متعددة ٠‏ نذكر 





(1) Weelister (D) : La Mesure де. lintelligence de. ladulic , Paris, Р. U.F.. 
1973, ۴.۳ 16-18. 
( Ibid. 0 ۰ 
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منها على الخصوص : امكانية إضافة أو حذف بعض الاختبارات دون احداث آدنی 
تغيير فى المعاییر فى المقیاس . لقد استخدمت لهذا الغرض فئات السن من (۲۰) 
إلى (YO)‏ سنة ۰ حبث تم تحویل الدرجات الخام إلى درجات موزنة باستخدام 
متوسط قدره (V+)‏ وانحراف معیاری قدره )©( Las‏ لطريقة ("هل)() . وبما أن 
متوسط الدرجات الموزونة » سواء اللفظية أو العملية أو حتى الكلية ؛ يقل مع ازدیاد 
السن с‏ فلابد آشاء إعداد جداول نسب الذکاء أو حتی مقارنة أداء کل مفحوص 
بمتوسط 24 السن التى ینتمی إليها . ویتم ذلك عن طریق تحویل مجاميع الدرجات 
الموزونة إلى نسبة ذکاء انحرافية لكل فئة من فئات الأعمار . ولقد اختار "وک ار" 
لتقدير هذه النسبة متوسطأ قدره (۱۰۰) وانحرافاً معيارياً قيمته (\о)‏ لكى یحصل 
على توزيع نسب الذكاء . لكن "وکسار" لم يقف عند هذا الحد ؛ بل ضاف إلى الفئة 
العمرية السابقة الذكر » فئة عمرية أخرى تمتد من )9( إلى (۳۰) سنة للحصول 
على معامل الكفاءة فى ضوء نتانج تقنينه لمقياس ذکاء الراشدین عام (\4оо)‏ . 
وفی هذا الصدد ؛ لاحظ أنه فى الوقت الذی تصل فيه القدرة العقلية لمعظم الأفراد 
إلى قيمتها فى مرحلة الرشد المبكرة » فإنها تتناقص باضطراد مع تقدم السن . وخير 
دليل على ذلك هو أن معاملات الارتباط بين السن (مابعد (ато‏ ودرجات المقياس 
كانت دائمأ سلبية » رغم أن معدل هذا الانخفاض (على الأقل حتی حدود )+0( 
سنة) يقل فى تقنين عام (\4оо)‏ عما كان عليه فى )۱۱۳٩( ый‏ . وقد تعزى هذه 
الفروق إلى تفاوت عينتى التقنین فى عدة عوامل أهمها : аа АЙ‏ الإجمالى 
والمستويات التعليمية والاجتماعية والنفسية وحتى النمائية (؟) . ومن هنا » يمكن 
القول بأن الذكاء العام لا يمكن قياسه بشكل دقيق إلا من خلال الاحاطة بمختلف 





)1( لويس كامل ملكية : مقياس "ركسلر - بلفیو" لذكاء الراشدين . القاهرة ؛ مكتبة النيضة المصرية ؛ 
gee ۲‏ ۱16 . 
)"( فزاد ابر حطب ‏ سيد احمد عثمان : التقويم النفسی а‏ القاهرة ؛ مكتبة الانجلو المصرية а‏ ۱۱۹۷۳ 


ص ۱1۶ . 





As 


العوامل التی تحیط به کالدوافع والمیول والخبرات وما إلى ذلك من عوامل اجتماعية 
واقتصادية ونقافية. وبالتالی » على الباحث - حسب "وکستر" - وضع جداول موحدة 
لنسب الذکاء على اساس فثات من المجتمع الاصلی دون تمییز بين المتعلمین وغير 
المتعلمین » اکی تصبح هذه الجداول موحدة لدی كل فثات الاعمار . 

ب - نظرية معامل الذکاء ومفهومها الاختباری (е)‏ : 


كثيراً ما يعتبر الذكاء المقیاس الفیزیقی الملائم الکشف التقريبى عن مستوی 
ذكاء الفرد المعين . 
- معامل الذكاء ودلالته القياسية : 

يشترط لفهم الدلالة التفسيرية لمعامل الذكاء ¢ الفحص الدقيق المظاهر 
التقنية المستخدمة فى حسابه . فإذا كانت وظيفة أى مقياس للذكاء ۰ هی مقارنة 
درجة المفحوص بمتوسط درجات عينة البحث с‏ فان أهمية معامل الذكاء فى هذه 
المقارنة هی مدى صلاحيته كمعيار للتغلب على المشاكل القياسية المصاحبة لتعدد 
المراحل النمائية . 


لتوضيح هذه المسألة » نشير إلى أن الثقنية العادية المستخدمة فى إعداد 
مقاییس الذكاء ‏ خاصة المقاييس من النوع 'بينيه ‏ سیمون" - وفى حساب ما يسمى 
بمعاملات الذكاء » هی تقنية متجاوزة » إذ إن إعداد مقياس مناسب للذكاء لايقتصر 
فقط على توفير بنود ملائمة لكل مرحلة АЙЫ‏ يتطلب أيضاً توفر ينود تسمح 
بالتصنيف الدقيق للنتائج وبالكشف الجيد عن تشابك الأعمار المختلفة وعن مدى 
نجاح كل عمر من هذه الاعمار فى الإجابة على بند وضع خصيصاً لهذا العمر 
بالذات . وياتباع هذا الإجر اء يمكن تحديد معاملات ذكاء ؛ بعضها يتطابق 
المتوسط (۱۰۰) وبعضها يتوزع سلبا وإيجاباً حول هذا المتوسط . 


с" 
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إذن « وأمام هذه الصعوبات » هناك من الباحثین من یقترح التخلی عن 
المفهوم التقلیدی لمعامل الذکاء والاکتفام فى حسابه باسلوب التنقيط وبوحدات 
الانحراف المعیاری . بمعنی الاحتفاظ برتبة واحدة بالنسبة للعمر الواحد . هذا 
ماعبر عنه "وکسلر" بقوله : "وهذا ماسبق التأكيد عليه فى مناسبات عديدة " . فمعامل 
ذکاء فرد يحدد فقط ویکل بساطة وضعیته بالنسبة للمجموعة التی یقارن بها : 
وبالتالی فالعامل المهم هو هذه المكانة النسبية ؛ ولیست القيمة الاسمية التى يدل 
علیها الرقم المقابل لهذا المعامل" (۱) . 


وعلیه » فلکی یتمیز المقیاس بالموضوعية وبالبرهان النظری الجید ‹ على 
واضعه الالتزام بثلائة متغيرات أساسية وهی : العمر العقلی ومتوسط الارجات شم 
توزیع هذه الدرجات . فإذا كانت مقاییس الذکاء من النوع "بینیه - سیمون" نستخدم 
المتغيرين الاولین ۰ فانها لم تفلح فى استعمال المتغير الثالث الذی نجده موظفاً بشکل 
جيد وهادف فى مقاييس "وکسر" رغم اغفال هذا الأخير لمتغیر العمر العقلی . 

وطالما أن أى مقياس من هذه المقاییس لایتوفر على البرهان النظری 
الكافى فإلى أى حد يمكن الاعتماد على معاملات الذكاء كنماذج رياضية "مثالية" 
تتمثل فيها المتغيرات الثلائة السابقة الذكر ؟ الواقع أن الاستخدام الجيد لهذا النموذج 
الرياضى يتجلى فى مدى АЗ уй‏ على Glad‏ ازدياد تشتت الدرجات Lag‏ لازدياد 
المستويات العمرية . 

وبعبارة أوضح مدى قدرة هذا النموذج على تحديد معاملات للذكاء لها 
المتوسط نفسه (۱۰۰) والانحراف المعيارى نفسه (\о)‏ . الحقيقة أن أى مقياس لم 
يصل إلى وضع طريقة رياضية متكاملة تسمح بالمراقبة الفعلية لجميع المتغيرات 
الضرورية فى حساب معاملات الذكاء . 





(1) Wechsler (D) : op .cit.,.P- 249 - 





АҮ 


- معامل الذكاء ودلالته التفسيرية К.‏ 

لاغرابة فى القول عن أحد بان ذكاءه ممتاز أو العكس » وبان معامل ذكائه 
يشكل الخاصية الثابتة لقياس مالديه من قدرات عفلية قد تتوافق أولا تتوافق مع 
المستويات التربوية والمهنية . فلاغرابة فى أن يظن البعض أنه وجد فى معامل 
الذكاء التقنية العلمية الملائمة التمييز بين المستويات المختلفة للذكاء . إلا أن ما 
يؤخذ على هذه الطريقة فى التفكير » هو عدم йз‏ وعدالتها » إذ إنها تغفل عوامل 
أساسية فى تحديد مايسمى بمعامل الذكاء » كالغنى أو الطبقة الاجتماعية . ويمكن 
الإشارة فى هذا الإطار إلى عبارة يختتم بها 'وكسلر" فصله عن مفاهيم العمر العقلى 
ومعامل الذكاء فى مؤلفه قياس ذكاء الراشدين إذ يقول : "إن الهدف من حساب 
معامل الذكاء » هو محاولة الکشف عن الأهمية المميزة للقدرات العقلية لدى الفرد › 
ثم محاولة تحديد رتبته من خلال درجته فى الاختبار" )1( ۰ وتبعاً لهذه العبارة نطرح 
السؤال التالى : إلى أى حد يمكن الأخذ بهذه المصادرة » خاصة وأن الذكاء كمفهوم 
معقد » يرتبط ارتباطاً عضوياً بمفهوم التحول الدائم لشخصية الإنسان ؟ وأكثر من 
ذلك « ماهو مبررتا العملى على دحض ماذهب إليه مثلاً 'ر. زازو" فى كتابه الذكاء 
ومعامل السن حيث ينص على "أن التدرج العقلى للمستويات الدراسية والمهنية » هو 
شىء مشكوك فيه . إذ إن الاختبارات المستخدمة فى تحديد هذا التدرج » تميل إلى 
ياس الكفاءات اللفظية أكثر من قیاسها للكفاءات العملية" )١(‏ . كتوضيح لهذه 
العبارة» نشير إلى أن 'واينبورج' فى صياغته الجديدة لجدول کاتل" عن المستويات 
العقلية للمهن المختلفة » لاحظ أن متوسطات معاملات ذكاء منظفى الأزقة وأساتذة 
التعليم الثانوى تتراوح بالتعاقب بين (VA)‏ و (VEN)‏ » ويرجع سبب هذا التفاوت إلى 





)۱( با. ۳ , لزه‎ . 
)۲( zazzo (В) : Intelligence et quoticnt 6 286 , Paris, ۳ ۰ ۲[ ۰۴ , 1946 ,P. 56. 
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أن الاختبارات المستعملة كانت دائماً اختبارات ثقافية تركز على المعلومات العامة 
والغنى اللفظی ثم القدرة على فهم الجمل المجردة . 

إذن » وبدون الرجوع إلى مصادرة وکسلر" » نکتفی بالتساول عن مدی 
مشرو عية الأخذ بالتفاوت الملاحظ بين معاملات ذکاء الأطفال والراشدین ‹ خاصة 
وأن هذا التفاوت يعبر فى المتوسط عن اختلافات بين المجموعات الاجتماعية 
المهنية . ينص "كوريل" على أن النجاح فى اختبارات الذكاء نلمسه حتى عند بعض 
الفنات الشعبية . وبالتالى فإن توزيع سكان بلد ما على شكل طبقات مختلفة б‏ 
لايرجع إلى عوامل كالصدفة أو الاتفاق الاجتماعى ؛ بل هناك أرضية بيولوجية 
عميقة لهذا التوزيع يمكن ملاحظتها فى الخصائص الفسيولوجية والفكرية للأفراد . 
ولهذا ؛ فلا المدرسة ولاالطبقة ولالمجتمع » قادرة على تغيير الفرد () . لكن رای 
كهذا يبقى ببعض المغالطات ‏ إذ إن النجاح المدرسى مثلاً لايتوزع بشكل تتساوى 
فيه حظوظ كل الفئات الاجتماعية . فحتى لو افترضنا Yas‏ أن الوضعية الاجتماعية 
لكل فرد تتحدد بصورة فطرية ¢ فان التصنيفات حسب الأوساط الاجتماعية ستغطى 
بدون شك التصنيفات الناجمة عن المستويات العقلية . لكن بما أن الفروق فى 
معاملات الذكاء هی فى معظمها من طبيعة فطرية ؛ بل إن الحسم فى موضوع معقد 
من هذا النوع أدى بهؤلاء إلى أن يجدوا فى الظروف البيئية والعوامل الاجتماعية б‏ 
المقومات الضرورية للتعبير عن تلك الفروق . وتبعا لهذا نتساءعل عن مدى صلاحية 
تقنية معامل الذكاء الخام فى استقلال تام عن كل وسط اجتماعى ؟ 

تؤكد بعض الدراسات ‏ خاصة أبحاث "ج . لوثری" وم . روكلان" ‏ أن 
النمو العقلى a pill‏ یصبح أفضل مما هو عليه حينما تتوافر لديه الظروف 
والامكانيات الملائمة كنوع التربية data‏ البيت والجو العام داخل الأسرة ‏ وطالما 





)١( Carrel (A) : L'homme cet inconnu , Paris , ۳۱۵۶ , ۴ 5 . 
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أن هذه الامکانیات توجد بكثرة داخل الاسر ذات المستویات الاجتماعية - اقتصادية 
المرتفعة؛ فلا بد من الإحاطة بجملة من المتغیرات حتی نتمکن من تفسير العلاقة 
الموجودة بين الأصل الاجتماعی والنجاح فى اختبارات الذکاء . ولن يتم تحقیق هذا 
الهدف الاخیر الا بالبحث فى العلاقة السببية التی تصاحبها میکانیزمات АА‏ عن 
مستوی تحدید المتغیرات البيئية المحرضة على النمو العقلی للفرد وعلی اغناء 
معامل ذکائه (۱) . وبما أن دور التأثیر الثقافی فى قياس معامل الذكاء » لایحتاج إلى 
توضیح » فان مدرسة شیکاغو" قد آلجزت سنة (۱۹5۱) بحا Lage‏ عن عوامل هذا 
التأثير . هكذا خلص کل من "إيلز" و کول" إلى ما تمثله البنود الخاصبة بالخبرات 
اللغوية من صعوبات عند أبناء الطبقات الشعبية » وبالتالى فهم يفضلون الإجابة على 
البنود التى لها صفة التداول داخل أوساطهم الاجتماعية (۷) . وفى الاتجاه نفسه › 
اعتقد كل من " إيلز " و" دافيز " أنهما نجحا فى بناء اختبار للذكاء عادل على 
المستوى الثقافى؛ بدعوى أن بنوده تمثل القاسم المشترك بين مختلف الطبقات 
الاجتماعية . ولكن هذا الاختبار لم يؤكد جدارته Je‏ إن قيمة الارتباط بينه وبين 
(Р. М. тл) ла‏ (*) لم تتجاوز (۰,۱۸) )1( . 


يتضح من هذا كله أن فشل المحاولات الخاصة ببناء اختبارات للذكاء 
متحررة من الأصول الاجتماعية » قد أفقدت Aa‏ فى أطروحة التأثير التقافی 
لمدرسة " شیکاغو" . لكن هذا الفشل لايعنى مع ذلك افتقار الأطروحة إلى من يروج 
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)١( Reuchlin (М) : Milieu et developpement, Paris, P.U.F.1972 ۰۳۳۰ 69-71. 
)۲( Lautrey (J), Nivean socio -economique et structuration de L’environne - 
ment familial , psychologic francaise, 1964.19 د‎ P.P41-63 ۰ 

)7( وهو اختبار استدلالى غير لفظى يعتمد على الرسوم . 


(*) Lautrey (J) , Classes sociales et developpement cognitif , La Penseen 19 , 


1976 ۰ ۰ 





لها بلغة الخلفیات الايدلوجية أو الثقافية لكى تجاوز متاعب هذه الاطروحة لاله حتی 
عن طریق أفضل إرادة-فى العالم » لایمکن مشاهدة العملیات العقلية وهی تعمل فى 
الفراغ . لکن الاعتراف بأهمية التأثير الثقافى فى قياس معامل الذکاء ‹ لایعنی مع 
ذلك اتخاذ هذا التأثير کمقوم فرید لتفسير الفروق العقلية المرتبطة بالاصل 
الاجتماعی . فحدود المکان واازمان وفرص الاختبار » لها هى الأخرى آهمیتها فى 
gail‏ المعرفی . ففى دراسة قام بها "ج ز لوثری" عام (VAVE)‏ على )04( عائلة 
تحتوی كل واحدة منها على طفل واحد يبلغ العاشرة من عمره . حاول من خلالها 
الكشف عن أثر الترکیب الأسری والتربوی فى النمو العقلی للطفل . اظهرت نتائج 
هذه الدراسة أن النموذج البنائى المتحكم فى توافق الأسرة مع وسطها الاجتماعى б‏ 
غالبا مايلعب ууз‏ 1 مهما فى تحقيق نوع من التماسك فى التفاعلات بين آفراد الخلية 
الأسرية وبين مستوى اندماج هذه الأخيرة داخل المجتمع . ویعنی هذا أن الوسط 
الاجتماعى و الاقتصادی والثقافى pall”‏ " غالبا مايش كل النموذج الملائم للنمو 
المعرفى . لكن التأكد من مصداقية هذا الرأى ؛ لن يتم إلا من خلال المقارنة بين 
أطفال ينحدرون من كل وسط من الأوساط الاجتماعية و الاقتصادية والثقافية 
"المرنة' و"الضعيفة" و"الصلبة" . 


بناء على ماتقدم نشير إلى أن الفروق الكبيرة فى الظروف البيئية بما 
تتضمنه من عوامل التحریض والاغناء » يمكن أن تتمخض Мае‏ فروق جوهرية فى 
معاملات الذكاء رغم أن هذه الفروق لايجب تفسيرها من منظور الفروق البيئية 
وحدها . ويعنى هذا АЙ‏ من الصعب є‏ إن لم يكن من المستديل الفصل بين ماهو 
وراثى وماهو بیئی فى الذكاء . وعلى أساس هذا التناغم الملحوظ بين العاملين : 
وراثى / بيئى » أصبحت الدراسات الحديثة تأخذ بمفهوم التفاعل الذى مؤداه أن كل 
سلوك هو بمثابة تداخل دينامى بين ماهو موروث وما هو مكتسب . ورغم أن الأخذ 
بهذا التفاعل + يعبر فى بعض جوانبه عن العجز الملاحظ فى الطرق المستعملة من 
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طرف علماء النفس فى عزل وضبط الآثار المختلفة للعاملین معا » فان هذا لایضی 
ابتحادهم عن الفهم الصحیح والتفسیر السببى لظاهرة الفروق فى الذکاء . ویعنی هذاء 
أن مسألة الوراثی والبيئى وأثرهما فى الذکاء لم تعد تطرح مشکلات على مستوی . 
تناقض أو تفاعل هذين العاملین » ذلك أن الدراسات الحالية قد تجاوزت مثل هذا 
الإشكال بتوجيه اهتمامها إلى البحث فى أثر العوامل فى ظاهرة الفروق فى الذكاء . 
إلا أن هذا الإنزواء نحو العوامل البيئية » لايعنى التخلى عن أثر العوامل الوراثية › 
بل إن الأطروحات المركزية فى هذا المضمارء تثبت أن هذه الأخيرة تصل فى 
قصاها إلى (1۸۰) (۱) . 

- معامل الذكاء ودلالته التطبيقية : 


يعتبر معامل الذکاء من أكثر المفاهیم المفعمة بالشك والغموض . فالفرد 
لمتمرس Ла‏ ‹ غالباً مایتساءل عن المستوی الفعلی لذكائه إذا ماتمت مقارنته 
بمتوسط ذکاء أقرانه . وفی هذا الاطار يؤكد ۳ . ر . یانسن" على أن الحتمية 
الضرورية التى يوحى بها هذا المفهوم » لاتختلف كثيراً سن فكرة كدرية الأحداث 
التى تضمن الفشل للبعض والنجاح للبعض الآخر () . 


ورغم أن هذه الصورة الدينية لاتحظى اليوم بكثير من القبول » فان 
تناسخها المزين بوهم علمى يساعدها على تثبيت جذورها لكى تراهن على أن كل 
فرد يتمتع منذ ولادته بحصيلة عقلية يعبر عنها معامل الذكاء . ويعنى هذا أن 
انخفاض أو ارتفاع قيمة هذا المعامل ؛ تدل على أن الأفراد ولدوا على هذا النحو . 
وأكثر من ذلك » فنحن نستعمل عبارات كثيرة في حديثنا بأنه ممتاز فى الحساب 





)۱( Lawler (2) : Intelligence . genetique , racisme , Paris , Ed . Sociales 1980 , 


۳" 1 ۰ 
)۲( (bid . ۲ ۲.27 - 28 ۰ 
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والآخر فى الموسیقی ؛ وهذا ذکی" والاخر "غبی" إن هذه العبارات ALES‏ بالبر Аза‏ 
على فطرية الکفاءات العقلية » وبالتالی فان معامل الذکاء فى شكلة التقنى » لایعمل 
إلا على تعميق هذا الزیمان الشعبی بالفروق فى الذكاء . 

إلا ail‏ » وفى مقابل هذا التصور الفطرى للذكاء » هناك تصور آخر ینظر 
إلى فكرة استقرار معامل الذكاء كمقوم أساسى فى عملية المقارنة . ولهذا فان فكرة 
الاستقرار هذه لا علاقة لها بثبات الأفراد وبدرجة التأثير داخل حقل التأخر والتفوق 
العقليين . فإذا كان الإطار المرجعى لكل مجتمع يسلم بقيمة تمثل المتوسط ؛ فإنه 
يسلم Шай‏ بنسبة إحصائية تساعد على تنظيم النتائج وتفسيرها فى إطار المجتمع 
الإحصائى السكانى . لكن هذا لايعنى أن هناك ثباتاً مطلقاً ‹ إذن » لايمكن النظر إلى 
معامل ذكاء الفرد كنسبة شخصية لذكائه » فهو لايتجاوز حدود النتيجة المستخلصة 
من استخدام أساليب ومعطيات أكثر ماتكون بعيدة عن الكمال » إذ إنها تتغير من 
مقياس إلى آخر . هذا مايشير إليه "ر . زازو" بقوله : "إن الاهتمام بما هو ثابت » 
يمثل الهدف الأسمى لكل ale‏ ولكل تفكير سببى . غير أن صفة الثبات هذه تصبح 
بالنسبة لمعامل الذكاء بمثابة التشخيص على المستوى البعيد . فالطفل الذى يتحدد 
معامل ذكائه بالدرجة (۷۰) » سيصبح راشدا متخلفاً عقلياً إذا ما بقى معامل ذكائه 
مستقرا على الدرجة (۷۰) . إن صفة الثبات المطلق » هی OM‏ نفى للمستقبل لأنها 
تعنى نفى الاستمرار والتغير » لهذا ورغم خضوع الحقيقة لحتمية مؤكدة » فإن 
السلاسل السببية تتميز بالتعدد والتنوع › إذ انها تتداخل بصورة یصعب التنبؤ معها 
بسكونية مظهر واحد من مظاهر الأشياء المرتبطة على الخصوص بنمط التأثير 
الإنسانى . وبالتالى فإن التشخيص الجيد هو الذى يكون مصحوباً بنسق من الاحتمال 
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الملائم للکشف عن طريقة التأثیرات الاجتماعية » وخاصة تلك التی تنجم عن 
التنشئة الاجتماعية والتربوية ۱(۰.۰) . 

إذن » يمكن القول بان فرضية اسنقرار معامل الذكاء ليست الا خرافة 
مصطنعة ظهرت فى كنف آيديولوجية الملکات . وهی تتساوق عند بعض مستخدمی 
معامل الذکاء مع فكرة تفاوت Дай‏ هذا المعامل لدی الفرد عینه بالئسبة للمقابیس 
المختلفة . لذا فان معامل الذکاء » لایشکل خاصية شخصية ثابتة » إذ انه » وتبعا 
لظروف تصمیم المقیاس وتطبيقه ؛ ليس إلا محضر ضبط أو إثباتاً للحالة الراهنة 
التى يكون عليها ذكاء الفرد . وعلى هذا الأساس ؛ غالباً ما يحتاط علماء النفس أثناء 
تصنيفهم للذكاء تبعاً لمعاملات الذكاء . فهم ينظرون إلى مصطلح تصنیف الذكاء' 
نظرة متميزة لاتوازى فى مضمونها دلالة النظرة العلمية فى مجال اكتشاف قوانین 
الطبيعة . ويعنى هذا أن طريقة عالم النفس أثناء تصنيفه للذکاء لا تختلف عن طريقة 
الإتسان الجاهل بأصول العلم » حيث يحاول التمييز بين ألوان "قوس فزح" على حد 
تعبير "وکسار"(۷) . وتجدر الإشارة هنا إلى أن الذكاء العام يتمثل فى صورة متصلة 
الحلقات كالتى تتمخض عن dls!‏ قوس قزح" . وهذا ماينتج عنه تداخل بين مختلف 
أصناف الذكاء بشكل لايسمح بوضع تصنيف دقيق ملائم للكشف عن المستويات 
الذكائية المتعددة . لكن علماء النفس » ورغم هذه الصعوبة عازمون على الاستمرار 
فى البحث عن التصنيف النموذجی . فمنذ المحاولات الاولی نلاحظ اهتمام (yin Lull‏ 
'بالتلونات" المختلفة للسلوك الذكى . فبعض المفاهيم من قبيل "البلاهة" » "الغباوة" ‚ 
ча‏ أو "التدهور ' العقلى » ماتزال تحتفظ بمكانتها حتى فى الأبحاث 
المعاصرة . 





)۱( Romian (J) : "Le quotient intellectuel , Signification et probemes” , in L'echec 
scolaire . Paris , Ed . sociales, 1974 »PP.164 ° 165° 
)۲( Wechsler (р): Ор. Cil ., P. ۰ 
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على کل » فان معامل الذکاء یستخدم فى أغلب الحالات کاجراء تیاسی 
لتحدید مستویات الذکاء المختلفة بما فى ذلك مستوى التخلف العقلی الذی یتحدد 
بالدرجة (A+)‏ . لکن مایجب الترکیز عليه هو اخضاع هذه القيمة الأخيرة للفنمص 
والتفسير الاقیق » خاصة وأن المقیاس المستخدم لیس هو المسوول عن تحدیدها 
ودلالتها . وتبعا لهذا » على الباحث أن يتجاوز القيمة المحددة х‏ إلى الكشف عن 
الأسباب التى لعبت دورها سواء فى انخفاضها أو فى ارتفاعها . 
ш‏ المسلمات والفرضيات > 
يمكن حصر مسلمات وفرضيات اختبارات الذكاء الراهنة فيما يلى (хус‏ 
- يمثل الذكاء المکتسب ‏ الجانب الحاسم فى كل مقاييس الذكاء Lal ٠‏ الجانب 
الفطرى فهو "کم" خام يبقى Lids‏ إلى أن تصقله الخبرة والتجربة . لهذا فان 
الفروق فى مستويات ذكاء أفراد ينتمون إلى الأوساط الاجتماعية المختلفة ۰ هى 
نتيجة للخصائص الاجتماعية الاقتصادية والثقافية التى تنفرد بها كل فئة من فنات 
تلك الأوساط . 


- يزخر الواقع العربى برصيد ثفافى أصيل وبمواضيع تراثية مشتركة . وأن ای 
مقياس يقوم على تلك القواسم المشتركة » سوف يتفادى التحيز لفئة دون أخرى © 
أو لطبقة دون أخرى » بل ستتساوى فيه فرص جميع فئات وطبقات المجتمع 
المدروس . وبالتالى فإن كل ماسيظهر من فروق فى مستويات الذکاء » 
يرجع إلى التفاوتات فى الخصائص الحضارية والثقافية التى تتميز بها فئة دون 


أخرى . 





(۱) الغالی أحرشاو : قياس ذكاء الراشدين المغاربة ؛ بيروت » دار ЗАДЫ)‏ للطباعة والشر а‏ 1944 ؛ 
ص ص )16 - ۲۷).. 
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- يمكن لمقياس عقلى يتكون من مشکلات تتدرج صعوبتها من لحد الأدنى إلى 
الحد الأعلى » أن يشكل اللبنة الفعالة فى قياس ذكاء الفرد العربى ؛ وأن یضع 
صورة واضحة تتجلى فى ترتيب تصاعدى للبنود حسب سپولتها وقوتها 
التفريقية . 

تتمثل وظيفة العينة المستخدمة فى كل مقياس للذكاء فى مستويات عدة أهمها 
صفة التمثيل لكل فئات الأعمار » وصفة التوزيع حسب الجنس ووسط الإقامة. 
وان عيئة عشوائية من هذا القبيل مع عينة اسئنفاذية من المشاکل العقلية المتفاونة 
فى صعوبتها ؛ ستؤدى لامحالة إلى الحصول على منحنى اعتدالى معيارى . 
للذكاء نظام تركيبى يشتمل على عدد من البنيات الوظيفية المتكاملة والقدرات 
العقلية المتداخلة » وان تنوع أدوات القياس (الاعتماد على أكثر من اختبار 
فرعى) سيؤدى بدون شك إلى تحديد ضروب ذكاء الفرد بعدد قليل من الوحدات 
الوظيفية . 

یتعرض القرد فى المدينة لظروف بيئية مناسبة لتنمية ذکانه وقدراته العقلية, 
ЮА‏ لما يشعر به نظيره فى القرية من حرمان Йй‏ وقلة فى الاستثارة البيئية › 
زيادة على المستويات الاجتماعية ‏ الاقتصادية والتعليمية المنخفضة . ويفترض 
تبعأ لذللك أن يحصل الفرد فى المدينة على متوسط ذكاء أكبر من متوسط ذكاء 
نظيره فى القرية . 1 

تتعرض القدرات العفلية لسكان المدن لمشكلات ый‏ بالتطور كالطرق التربوية 
الملائمة ووسائل الاعلام المتقدمة وغيرها من المظاهر الحضارية ؛ LS‏ لما 
يعيشه سكان القرى من شبه عزلة اجتماعية ترتبط ببيئة بسيطة ليس فيها من 
النضج والتطور إلا لشیم القليل . ويتوقع تبعا لذلك ۰ أن يحصل سكان المدن 
على متوسط ذكاء أكبر من مترسط ذكاء أمثالهم فى القرى ء وخاصة فى 
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الاختبارات الفرعية التى تربطها صلة وثيقة بالتحصیل المعرفی . أو التعلم 

الخاص А‏ كان يعتقد أن الذکاء فطری إلى حد کبیر . 
مقیاس " بینیه " Binet‏ : 

كان على قياس الذکاء أن ینتظر ظهور العالم الفرنسی " بینیه " حتی بظفر 

باول مقیاس معروف للذكاء یستعمل لتحدید المستویات العقلية المختلفة . ذلك أن 
وزارة المعارف الفرنسية عهدت فى عام ۱۹۰۶ إلى لجنة أن تبحث عن وسيلة دقيقة 
لتمییز بين الاطفال الأسوياء وبين شدیدی الغباء والمتخلفین عقلياً ممن لا یصلحون 
للدر اسة بالمدارس الابتدائية . وکان "بينيه" احد أعضاء هذه اللجنة ء فرأى أنه لیس 
من الإنصاف أن یعتمد فى مهمته هذه على أحكام المدرسین لأنها ستکون من دون 
شك أحكاماً ذاتية منحازة » وعمل على ابتکار وسيلة تقيس مستوی الذکاء العام لأى 
طفل كما يقيس المتر آطوال الأشياء . غير أنه لم يحفل بتعریف الذكاء تعريفاً محدداً ‹ 
بل ذهب إلى أنه معقد التكوين » متعدد المظاهر » فهو يفصح عن نفسه فى أربع من 
القدرات العقلية هى ؛ الفهم والابتكار والنقد والقدرة على التوجيه الهادف للسلوك . 
فبدأ يصوع أنواعا من الاختبارات تجس العقل فى هذه النواحى المختلفة وكانت 
المسلمة الأساسية لديه أن الذكاء يزداد سنة بعد أخرى خلال مرحلتى الطفولة 
والمراهقة المبكرةوقد راعى فى مقياسه أن تكون اختباراته ای أسئلته : 
١‏ - منوعة مختلفة بدل أن يقتصر على بضعة أنواع من الاختبارات كما كان يفعل 


а 


سابقوه . 
۲ - أن تکون من النوع الذی يقيس الذکاء الخالص من أثر المعلومات المدرسية أو 
التعلم الخاص АЗУ‏ كان يعتقد أن الذکاء فطری إلى حد كبير . 





۹۲ 


فالاسئلة الآتية يجب ألا تدرج فى مقیاس ذکاء : "ما اسم عاصمة فنلندة " ما 
النسبة بين متانة سلك من الحدید وخيط من الحریر متساويين فى السمك ؟ " . 
"ماالفرق بين الكتلة والوزن ؟ " . 
۳ - أن تكون من النوع الذی يقيس العملیات АДЫЛ‏ العليا کالفهم والحکم والموازنة 

الاستخدام الصحیح ААЙ‏ . 

وقد ظهر مقیاسه الأول عام ۱۹۰۶ ویتألف من ثلاثين سوالا уйа‏ جبة فى 
الصعوبه وکان هدفه التمییز بين ذکاء الأطفال الاسویاء والمتخلفین عقليا » فيما بين 
سن الثالثة والحادية عشرة . وفی عام ۱۹۰۸ صاغ مقیاسا آخر لم يكن هدفه عزل 
المتخلفین عقليا عن الأسوياء بل قياس ذكاء التلامیذ فى مختلف الأعمار . وفی عام 
١‏ قام بتعديل هذا المقياس فاضاف اليه أسئلة جديدة وحذف به‌ض الاسئلة التى 
تتطلب تحصيلا مدرسيا خاصا » فأصبح يتكون من Of‏ سؤالا . 


وقد ترجم مقياس "بنيه" إلى عدة لغات وطبق فى كثير من البلاد فبدت 
الحاجة إلى تعديله وتنفیحه حتى يلائم حالة كل بلد وثقافته » وامتدت مجموعات 
أسئلته فظهرت مجموعه تقيس ذكاء صغار الأطفال فى عامهم الأول أو مادون ذلك 
وأخرى لقياس ذكاء النابغين الممتازين . لكن ظلت مبادىء قياس الذكاء كما رسمها 
“Ain!‏ . ومن أشهر هذه التنقيحات تنقيح "ترمان" الأمريكى المسمى تنقيح "ستنفرد" 
نسبة إلى الجامعة التى يعمل بها "ترمان” . كان ذلك عام ١117‏ ۰ ثم gg pal‏ تنقيجا 
آخر عام ۱۹۲۷ وكان أوسع المقاييس شيوعا لقياس ذكاء الأطفال وقد نقل هذا 
التنقيح إلى اللغة العربية بعد أن أدخلت عليه بعض التعديلات کی يلائم البينة 
المصرية . هذا وقد ظهر تنقيح ثالث عام ١17١‏ لان كثيرا من أسئلة التنقيح السابق 
أصبحت مهجورة لاتلائم مقتضيات العصر . 





ay 


ثم ظهرت بعد ذلك مقاییس الذکاء الجمعية التی لاتجری على کل فرد على 


حدة كما فى مقیاس بنیه" » كما ظهرت المقاییس غير اللفظية التی لا تكون الاجابة 
على أسئلتها باللغة كما هى الحال فى آغلب اختبارات 'بنيه" . 


أمثلة من مقیاس منقح لبنیه : 


لکی نأخذ فكرة Lec‏ تقيسه مقاييس الذکاء بالفعل ونعرف ما تستخدمه من 


مواد وما یتطلبه اجرازها من عملیات عقلية » اليك أمئلة لبعض الاختبارات 
استخدمها "بنیه" وأتباعه لمستویات الاعمار المختلفة : 


مستوی А‏ شهور يمد الطفل يده ليمسك بجسم уйла‏ لامع مدلی فى متناول يده . 
مستوی ۱۲ شهرا : يقلد الطفل ١‏ لمختیر وهو يهز شخشیخه" فى يده . 

مستوی ۲ سنة : يطلب إلى الطفل أن يزيل الغلاف المحیط بقطعة من 
الشیکولاته قبل أن یضعها فى فمه . 

مستوی ۲,۵ سنة : يعرض على الطفل о‏ لعب معروفة له ویطلب منه ؛منها . 
مستوى ۳ سنین یعطی الطفل خیطا وكمية من الخرز ویطلب АЙ‏ أن یسلکها فى 
الخیط . وینجح إذا سلك 4 خرزات على ШАЙ‏ فى مدة لانتجاوز دقيقتين . 
مستوی 1 سنوات : تعرض عليه 4 صور لوجوه انسانية وقد حذفت منها بعض 
الاجزاء كالأئف وعین واحدة مثلا ‹ ویطلب إليه الاشارة إلى الاجزاء المحذوفة. 
وینجح اذا اعطی الجواب الصحیح لثلاث صور . 

مستوی ٩‏ سنوات : يطلب إليه أن یذکر آوجه الشبه وأوجه الاختلاف بين 
الخشب و الفحم » وبين المرکب والسيارة » وبين التفاح والبرتقال . 


مستوی ۱۲ سنة : يطلب إليه أن يقدم تأویلا صحیحا لصورة حادثة تعرض age‏ 
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- مستوی ۱۶ سنة : تعرض عليه صورة آضیفت ЦЫЙ‏ وحذفت منها بعض 
الاجزاء » ویطلب АД}‏ لماذا تبدو الصورة سخيفة ؟ 
- أربعة مستویات للراشدين : يطلب إلى المفحوص أن بقدم تعریفات حرة ل ۷۰ 
و۲۳ و VT‏ و ۲۰ کلمه من قائمة بها 45 ААК‏ . 
ويبدولنا لنا أن نتساءل على أى أساس یقوم تقدیر الدرجات لهذه 
االاختبارات ؟ لماذا يطلب من المفحوص أن يعطى ؛ أجوبة صحيحة من © . أو ٤‏ 
من أربعة فى اختبار آخر ‏ أو أن يعرف ۲۰ ДАК‏ من 45 ؟ الواقع أن هذا التقدير 
لايقوم على أساس تعسفى » فالاختبارات تجرب قبل أن تطبق على أعداد كبيرة من 
الأطفال والراشدين ممن هم فى نفس العمر ۰ ثم تَعَّدِيل وتكيف حسب مستوى الأفراد 
المتوسطين فى الأعمار المختلفه . 
- العمر العقلى ونسبة الذكاء : 
أدخل "بنیه" فكرة العمر العقلى Mental Age‏ لقياس مستوى الذكاء . فاذا 
نجح طفل فى الاجابة على جميع الاختبارات فى مقياسه إلى اختبارات عمر ٩‏ سنين 
مثلا وعجز عن الاجابة فيما بعد ذلك قلنا ان عمره العقلى ٩‏ سنين مهما كان عمره 
الزمنى » أى أن ذكاءه يعادل ذكاء طفل متوسط عمره ٩‏ سنين . وان استطاع طفل 
عمره الزمنى ٩سنوات‏ ولم يرق إلي مستوى سن А‏ فهو متأخر وربما كان 
ضعيف العقل . فالعمر العقلى هو المستوى الذى بلغه الفرد فى ذكائه فى الوقت 
الذى نجرى عليه فيه مقياس الذكاء . أو هو درجة ذكاء الفرد بالنسبة إلى أفراد من 
غير أن العمر العقلى فى ذاته لايدلنا على أن الفرد ذكى أو غبى ‏ فالطفل 
الذی عمره العقلی ۸ سنوات مثلا یکون غبيا ان كان орле‏ الزمنی ۲ سنة ؛ 
ویکون طفلا ذکیا ان كان عمره الزمنی © سنوات . 
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ومن ثم كان من الشروری أن نوازن بين العمر العقلی للفرد وعمره 
الزمنی » أى эле‏ السنین التی عاشها فعلا ان آردنا أن نحکم على ذکانه . فان كان 
عمره العقلی یقترب من عمره الزمنی فهو متوسط الذکاء » وان كان يزيد عليه فهو 
فوق المتوسط فى الذكاء ‹ لذا اصطلح العلماء بعد 'بنيه”على اتخاذ النسبة بين العمر 
العقلی و العمر الزمنی وسيلة للدلالة على مستوی ذکاء э уйй‏ أو غبائه . وتضرب 
هذه النسبة عادة فى ۱۰۰ لازالة الکسور . وتسمی القيمة الناتجة 'نسبة 
الذكاء" Intelligence Quotient‏ أو 10 . فنسبة الذگاء لطفل عمره العقلی ۱۰ 
سنوات وعمره الزمنی A‏ سنوات هی [Ve‏ ۱۰۰۸۸ = ۱۲۵ وبقدر ماتزید هذه 
النسبة على ۰۰ ۱یعلو ذکاء الفرد عن المتوسط ‏ وبقدر ما تقل عن ۱۰۰ یکون ذکاء 
الفرد منخفضا بقدر قليل أو کبیر . 
— طبقات الذکاء : 

تدلنا نسبة الذکاء على أن الفرد ذکی أو غبی أو متوسط ‏ لکنها لاتدلنا على 
مدی مالدیه من تفوق أو تأخر ۰ فنسبة الذکاء إن زادت على ۱۰۰ كانت دلیلا على 
أن صاحبها فرق المتوسط فى الذکاء » لکن هل تشير النسبة ۱۳۰ مثلا إلى ذکاء 
خارق ونبوغ » ام آنها آمر شائع بين الناس ؟ وهل النسبة ۸۰ تشير إلى غباء مطبق 
ام آنها jal‏ مألوف » ومن ثم فالمدلول الحقیقی لنسبة الذکاء لدی فرد معين لایمکن 
معرفته على وجه التحدید إلا إذا درسنا توزیع نسب الذكاء بين الناس جمیعا . وقد 
طبقت مقاییس الذکاء على نطاق واسع فدلت نتائجها على أن الذکاء موزع بين 
الذاس توزیعا طبیعیا وفق المنحنی الاعتدالی أى أن السواد الاعظم منهم متوسطون 
فى الذکاء فى حين أن النوابغ وضعاف العقل قلة قليلة . فالذين تزید نسب ذکانهم 
على ۱۶۰ لایتجاوزون ZY‏ من الناس والذين تقل نسبهم عن ٠١‏ لایتجاوزون 1۱ 
أيضا . وقد اتفق العلماء على أن : 


- من تزيد نسبة ذكائه على ١4١‏ يعد ألمعيا . 
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- من تكون نسبة ذكائه من ۱۲۰ إلى ١4١‏ يعد USS‏ جدا . 

- من تكون نسبة ذكائه من ۱۱۰ إلى ٠٠١‏ يعد فوق المتوسط . 

— من تكون نسبة ذكائه من ۸۰ إلى Ve‏ يعد دون المتوسط . 

- من تكون نسبة ذكائه ۷۰ إلى ۸۰ يعد غبيا جدا . 

- من تكون نسبة ذكائه أقل من ۷۰ فهو ضعيف العقل . 

- فان كانت نسبة ذكائه من ۵۰ 7٠١‏ فهو أهوك . 

- وان كانت نسبة ذكائه من ۲۰ أو ۰۰-۲۵ فهو أبله . 

- وان كانت نسبة ذكائه اقل من ٠١‏ أو ۲۰ فهو معتوه . 
تقويم الاختبار : 

اختبار بينيه كما سبق أن ذكرنا هو المقياس الرائد فى مجال المقاييس 

العقلية . وقد اعتمدت على هذا الاختبار كل الاختبارات التى جاءت بعده » وراعث 
أن تتخذ منه المحك الأساسى لاثبات صدقها . ومعنى هذا أن مفهوم بينيه عن الذكاء ؛ 
الذى تضمن قياس عدد من الوظائف العقلية المترابطة التى تكشف فى مجموعها عن 
هذه القدرة » هو المعيار الذى رجعت اليه هذه الاختبارات فى تحدیدها لمفهوم الذگاء 
» وقى اختيارها للعناصر التى تقيسه . 


ولاتقتصر أهمية اختبار بنيه على أنه حدد المقصود بالذكاء ووضع عددا 
من العناصر التى تقيسه ¢ وانما يرجع لبينيه الفضل ایضا فى أنه أوجد وحدة للقياس 
العقلى يمكن استخدامها فى التعبير عن نتائجه . فمفهومه عن العمر العقلی وتمثيله 
له بعدد من العناصر أو الأسئلة » اذا أجاب عليها الفرد أمكن القول بأن قدرته العقلية 
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تساوی القدرة العقلية للفرد العادی فى هذا العمر » یمثل وحدة للقیاس أمكن تحدید 
ذکاء الفرد على أساسها . 

بهذه الكيفية تمكن بینیه من حل مشكلة الوحدة فى القیاس العقلی ووضع 
اختباره فى صورة مجموعات من الاسئلة » تمثل کل مجموعة منها وحدة من هذه 
الوحدات التى تدل على أحد الاعمار العقلية . وتدرج بهذه الوحدات لتقيس مختلف 
الاعمار العقلية . 


حقا أن الأسلوب الذی اتبعه بينيه للوصول إلى هذه الغاية » عن طریق 
دراسة نسبة الأطفال الذين يجيبون عن كل سؤال على حدة اجابة صحيحة » واعتبار 
السؤال ممثلا لعمر عقلى معين إذا أجاب عنه متوسط عدد أفراد هذا العمر؛ لم 
يصبح الاسلوب الوحيد المتبع فى اختبار عناصر الإختبارات العقلية » بل أصبح 
الإتجاه السائد هو تطبيق الاختبار على مجموعات تمثل مسئویات عمرية متتالية 
وتحديد متوسط الاجابات فى كل عمر وإعتبار كل متوسط ممثلا للعمر العقلى الذى 
يقابله وإستخراج معيار مناسب له على هذا الأساس » إلا ЫЙ Lil‏ لانستطيع أن ننكر 
أن فكرة بينيه هى أساس تحديد مفهوم الوحدة فى القياس العقلى . 


وقد أدت التعديلات الكثيرة التى أجريت على الاختبار والبحوث الكثشيرة 
التى تمت بشأنه إلى الوصول به إلى درجة عالية من الكفاءة » سواء فيما یختص 
بانتقاء العناصر أو Lod‏ يتصل بتقنين معاملات ثباته التى وصلت إلى ٠,5‏ وأكثر فى 
أغلب البحوث ؛ أو ثبات صدقه . وقد اعتمد فى تعيين معاملات الصدق على 
محكات عديدة أغلبها درجات مدرسية لتلاميذ من مختلف المراحل ولمختلشف 
مجالات النشاط المدرسى ¢ ودلت جميعها على صدقه وصلاحيته لقياس هذه 
القدر ات العامة التى ترتبط بنواحى النشاط العقلى العام الذى تمثله هذه المجالات 
الدراسية المتعددة . 





۹۸ 


وثمة عدد من النواحی الأخرى الهامة التى يجب أن نلم بها وأن نضعها فى 
اعتبارنا لفهم هذا الاختبار » والاختبارات الأخرى التى سارت على منواله » حتى 

يكون استخدامنا لها وادراكنا لمعنى الدرجات التى تعطيها على ضوء هذا الفهم . 

أهم هذه النواحى : 

١‏ - أن درجات الفرد فى الاختبار تعبر عن قدرته الحالية » التى تمثل ما تكشف 
عنه القدرة الفطرية نتيجة قدحها وتأثرها بعوامل البيئة وما اكتسبه الفرد نتيجة 
هذه العوامل من معلومات ومهارات وخبرات 6 ولاتعبر عن القدرة الفطرية 
وحدها . 

فبالرغم من محاولة بيئيه أن تكون المشكلات والمواقف التى يتضمنها 
اختباره » والعبارات التى صاغ بها المشكلات والمواقف من النوع المألوف 
والعادى؛ إلا انها بالرغم من ذلك تمثل عناصر بيئية يكتسبها الأفراد نتيجة تعرفهم 
لمواقف وظروف معينة . ولا نستطيع أن نحكم أبدا بأنهم اكتسبوها بنفس القدر أو 

أنها متعادلة بالنسبة لجميع الأفراد فى البيئة المعينة . 

ومعنى هذا أنها تتدخل بدرجة أو بأخرى فى الاختبار .فالطفل الذى تتاح له 
ظروف تعليمية مناسبة » وتتاح له فرصة مواجهة مشكلات ومواقف من النوع الذى 
يتضمنه الاختبار » كحل الألغاز وتكملة القصص وحل مسابقات الكلمات المتقاطعة 

مثل تلك التى تتضمنها بعض مجلات الأطفال » يكون من السهل عليه حل الاختبار. 

لا بسبب العامل الفطرى وحده وائما بسبب هذه العوامل البيئية أيضا » بعكس الطفل 

الذى يتلقى مثل هذا النوع من التعليم ويعيش فى ظروف بيئية محدودة الثقافة . 

حقا أن نتائج تطبيق الاختبار على الأفراد أثبتت أن نسبة ذكاء الفرد تبقى 
ثابتة بدرجة معقولة بتقدمه فى العمر » مما يشير إلى تغلب الصفة الفطرية . لأنه 

طالما أن التغييرات البيئية والظروف التى يمر بها لاتغير كثيرا من درجة ذكائه ؛ 
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فان هذا یعنی آنها ترجع ‏ فى المقام الأول إلى أصل فطری ؛ وأن الظروف 

والعوامل البيئية لاتغیر منها إلا فى حدود معينة . الا أن هذا لايلغى عوامل البيئة 

بالمرة . 

ونخلص من هذا أنه لایمکن قياس القدرة الفطرية خالصة من ای تأثير 
بيئى. وأن هذا التأثیر یختلف باختلاف الظروف التی يتعرض لها لفرد ففی 
الظروف العادية یکون هذا التأثیر على Gila ja‏ الذکاء ضعیفا ۰ آما حالات التغييرات 
البيئية الكبيرة فقد بکون مسئولا عنه انخفاض درجات الذکاء أو ارتفاعها حسب قوة 

وطبيعة الظروف الموثرة . 

وفی الوقت نفسه يجب أن يكون واضحا أن الظروف البيئية وحدها لاتخلق 

شینا من لاشیء . فهی تساعد حقا فى تهيئة الظروف للقدرة الفطرية لأن تعمل . 

ویظهر هذا التأثير فى صورة تحسن فى درجات الذكاء . ولکنها لاتستطيع أن تجعل 

من الشخص المعتوه (الذى تقل درجة ذکائه عن (YO‏ مثلا شخصا عادياً . 

۲ - أن الاختبار لایقیس نفس الشیء فى الاعمار المختلفة . فبينما يركز الاهتمام 
فى السنوات الاولی على القدرات البسيطة التی تتصل بالنشاط العملى غير 
اللفظى مثل ادراك الاحجام وتمييز الاطوال ونحو ذلك ؛ نجده یهتم فی 
السنوات المتأخرة بالعمليات العقلية العلیا التى تعتمد على اسخدام اللغة والفهم 
والاستدلال ... الخ والتى ترتبط АЧ‏ بمفهوم الذکاء . ومن ثم فان نتائج 
الاختبار تنبىء بدقة أكثر عن مستوی ذکاء الطفل فى السنوات المتاخرة عنها 
فى السنوات المبكرة . 

۳ - الاختبار يعطى درجة كلية للذكاء العام ؛ ولايعطى درجات للقدرات الأخرى 
التى يتضمنها . فالعناصر التى تقيس مختلف القدرات - والتی ترتبط عند بينيه 
بمفهوم الذكاء - موزعة على مستويات الأختبار كله . حقا يتركز الأهتمام فى 





بعض المستویات على قدرات معينة تتاسبها » ویترکز الاهتمام فى البعض 
الآخر على قدرات أخرى (القدرات التی تتصل بالنشاط العلمی أكثر فى 
المستویات الاولی» والقدرات التي تتصل بالنشاط الرمزی والمجرد کاستخدام 
اللغة والاستدلال ... الخ . فى المستویات المتأخرة) » كما توضح النقطة 
السابقة . الا أن كلا من هذه المستویات تقیس القدرة العامة عن طريق القدرات 
التى رأى بينيه » وغيره من الذين تابعوا تعديل اختباره أنها تفصح (بالنسبة 
لكل مستوى) عن القدرة العامة وتدل عليها أكثر من غيرها . 

4 - يرتبط الأختبار ارتباطأ كبيرا بالقدرات التى تتطلبها الأعمال المدرسية فهو قد 
وضع أصلا كوسيلة للتفريق بين التلاميذ الذين يصلحون للدراسة والذيين 
لايصلحون . والمحكات التى اعتمد عليها لأثبات صدقه أغلبها درجة مدرسية 
وتقديرات مدرسين ومشرفين على التلاميذ » ومن هنا يأتى ارتباطه الوثيق 
بأوجه النشاط العقلى التى لها صلة بالعمل المدرسى . ولذلك فمن المتوقع أن 
تكون درجات الأطفال الذين لم يتلقوا تعليما كافيا أو لم يدخلوا المدرسة يالمرة 
سيئة في هذا الاختبار . 

pal,‏ مظاهر ارتباطه بالنشاط العقلى المدرسى ‹ هو أن كلا منهما يعتمد 
على استخدام اللغة وفهمها بدرجة كافية . ومن هنا فأن الطفل الذى لم يدخل 
المدرسة » ولم يتعلم بالتالى استعمال مفردات اللغة فى الكتابة والقراءة والفهم 
واستنتاج المعانى وتحصيل المعلومات ¢ ولم پرتبط استعمال اللغة عنده بتعلم المواد 

المختلفة وحل مشكلاتها » قد تسوء درجته فى الاختبار . 

о‏ تتأثر درجة الفرد فى الاختبار بعاداته وسمات شخصيته ؛ فالشخص الخجول 
مثلا الذى ينفر من الغرباء » ومن الاجابة على أسئلتهم قد تتأثر Las‏ لذلك 
درجته فى الاختبار . والشخص الذى يكره المواقف المدرسية واوجه النشاط 
التى تتضمنها » قد يكره الاختبار АЗУ‏ يتضمن مواقف ومشکلات شبيهة بها . 





والطفل الذى تعود على مواقف الاختبار قد یقبل عليه بدرجة من الثقة وعدم 
التردد غير الطفل الذى يكره الامتحانات أو الذى برهبها ویخشی الرسوب فیها. 
فالاخیر یکون اکثر ميلا للتردد وتشتت الانتباه » ومن ثم یفشل فى الاسئلة التی 
تتطلب الترکیز وفهم العلاقات والاستتتاج ونحو ذلك . 
ویجب أن نوضح أن مفهوم بینیه للذکاء يتضمن (قدرة الفرد على توجیه 
فکره فى اتجاه معين و استبقائه فيه (аЙ...‏ ومعنی هذا АЎ‏ يعطى أهمية لقدرة الفرد 
على ترکیز الفکر والانتباه لمحتویات الاختبار 6 والاجابة عليه بدرجة من الثقة وعدم 
التردد . وبالتالی فأن درجة الفرد فى الاختبار تمثل هذه النواحی أيضا . 
والجدیر بالذکر أن الصورة الرابعة من مقیاس ستانفورد — بينيه والتی 
صدرت عام ۱۹۸۰ تتخلص من الكثير من أوجه النقد التی وجهها وکسلر إلى 
المقیاس ‹ سواء فى البنية أو فى المضمون » فضلا عن تفردها بمزایا خاصة عديدة, 
فهی تشمل ۱۵ اختبار! رتبت فقرات کل منها إلى مستویات Аз уле‏ یمتد بعضها 
ليغطى المدی العمري من ۲ إلى مرحلة الرشد а‏ بينما یغطی البعض الآخر مدی 
عمریا أقل . كما آنها بالاضافة إلى الدرجات على الغمسة عشر اختباراً » فانها 
تعطی درجات على أربعة مجالات متمايزة ودرجة مركبة تقابل العامل العام . 
۳ - مقاییس الذكاء غير اللفظية (العملیة) (۱) : 
هى مقاییس لاتکون الاجابة على أسئلتها باللغة بل بالرسم أو القيام بعمل 
حرکی کان يطلب إلى المفحوص أن يبنى برجا من عدة مكعبات » أو أن یزلف 
صورة لمنظر من أجزائها المبعثرة » أو أن يرسم صورة لأى شخص لمعرفة ما اذا 
كان سيغفل عن بعض التفاصيل الهامة أو العلاقات الهامة فى رسمه ؛ أو أن یعطی 
لوحة بها ثقوب لأشكال هندسية مختلفة وعليه أن يملا هذه التقوب بقطع من الخشب 
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؛ ثم تسجیل أخطاؤه والزمن الذی پستغرقه لانجاز هذا الاختبار . ومن الاختبارات 
غير اللفظية الشهيرة اختبار المتاهات الذى أعده بورتیس" Porteus‏ وهو ينألف من 
مجموعة من المتاهات متدرجة فى صعوبتها بحيث تناسب قياس ذكاء الأطفال من 
سن ۳ إلى ١5‏ . وعلى الفرد المفحوص أن يحدد بالقلم الرصاص أقصر طريق 
يصل بين مدخلى المتاهة ونهايتها وقد ثبتت فائدة هذا الاختبار مع الأغبياء ودون 
المتوسطين والبدائيين . كما ظهر أنه يقيس إلى جانب الذكاء درجة الحرص أو 
الاتدفاعية » لذا غالبا مايفشل فيه الأحداث الجانحون بدرجة أكبر من فشل أحداث 
أسوياء يتساوون معهم فى الذكاء اللفظى . 

ومن أحسن المقاییس العملية واکثرها شيو le‏ مقياس "بنتنر" Pintner‏ 
وباترسون ۴۵۵۲50۸ ويطبق على الاطفال من سن ٤‏ إلى ١4‏ . ويتألف من ٠١‏ 
اختبارا مستقلا سبعة منها لوحات أشكال أى لوحات بها تفوب توضع فيها كتل من 
الخشب ذات أشكال وأحجام مختلفة » وثلاثة اختبارات اتكمل صور من أجزائها 
المبعثرة » واختبارات أخرى لعدة كتل من الخشب وتكوين أشكال وعمليات تعلم 
بسيطة . أما المكعبات الظاهرة فى أسفل الرسم فتوضع أربعة منها أمام المفحوص 
ويستخدم المختبر المكعب الخامس للنقر عليها بنظام وترتيب معين ثم يطلب إلى 
المفحوص فى كل مرة أن يحاكى النقر بنفس الترتيب . 

وتستخدم المقاييس العملية لقياس ذكاء الأميين والاجانب والصم والبكم 
وصغار الأطفال وضعاف العقول أى المتخلفين عقليا أو من لديهم عيوب فى النطق. 
ونتائجها لاتتأثر بالعوامل الثقافية والاجتماعية التى يتأثر بها النوع اللفظى . لكنها 
لاتتنباً بدقة عن النجاح فى الدراسة لأنه يتوقف إلى حد كبير على استخدام اللغة . 





4 - مقاییس الذکاء الجمعية (*) г‏ 


لاتجری هذه المقاييس على کل فرد على бза‏ بل على مجموعة من الافراد 
فى وقت واحد » وهی لاتتطلب أجهزة أو ادوات خاصة ‹ إن هو الا الورق والقلم › 
ومن الأمثلة عليها "مقاييس الجیش" التى أجرتها GLY gl‏ المتحدة الامريكية فى 
الحرب العالمية الأولى على اكثر من مليون ونصف مليون من المجندین والضباط 
للتمییز بين الأغبياء Guill‏ لايصلحون ЫЙ!‏ بواجبات الجندى وبين الأذكياء الذين 
يقدرون على القيام بواجبات الضابط » وتتكون هذه المقاييس من مقياسين "الفا" 
2 و بیتا" Beta‏ . وقد صيغ المقياس الأول لقياس ذكاء من يعرفون القرءة 
والكتابة a‏ مقياس لفظى .. فيه اختبارات اقياس الانتباه وأخرى التفكير اللغوى о‏ 
وثالئة تتلخص فى حل مسائل حسابية ۰ ورابعة لقياس القدرة على إدراك أوجه الشبه 
والتضاد بين أشياء » واختبارات يطلب فيها إلى المفحوص ترتيب عدد من الكلمات 
أو تكملة سلاسل من الأعداد واختبارات لتقدير المعلومات العامة . 

Lil‏ مقياس "Lig!‏ فمقياس عملى للأميين مادته رسوم وأشكال ورموز 
ومتاهات . 

والمقاييس الجمعية أكثر اقتصادا فى الوقت والجهد من المقاييس الفردية 
كمقياس بنيه » ولكنها لاتعدلها فى الدقة والضبط » ولاتعطى فكرة عن الكيفية التى 
يستجيب بها الفرد للمقياس أى ملاحظة سلوكه أثناء الاختبار : هل هو مهتم 
بالاختبار أو غير مكترث » هل هو خجول أو مذعور أو مسرف فى Ч‏ أو 
مجامل ء هلى يكثر من السؤال » هل هو قليل الصبر ؛ سريع الاهتياج » هل 
يستطيع تركيز انتباهه › ويثابر أن ارتطم بصعوبة ؟ لذا يجب تطبيق المقاييس 
الفردية على الأفراد الذين تبدو نتائجهم فى المقاييس الجمعية مُريبة تقتضى مزیدا 
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من الدراسة للتحقق من صحتها » وكذلك يحسن استعمالها "آی الفردية" مع صغار 
الأطفال وضعاف العقول والأطفال المشكلين والجانحین . آما المقاييس الجمعية 
فيتعين استعمالها لتصفية الاعداد الكبيرة من العمال والموظفين المتقدمين لشغل عمل 
آو وظيفة معينة » کذلك لانتقاء الصالحین ممن ینقدمون إلى المدارس والجامعات ۰ 
о‏ - مقیاس РКА‏ الثاتوی لتلامیذ مصر : 
آعد هذا المقیاس الأستاذ القبانی فى الثلائینات لقیاس ذكاء تلامیذ المدارس 
الثانوية (۱۲- ۱۸ سنة) .ويتألف من Уо‏ سوالا مکتوبة فى كراسة وتتدرج من 
السهل إلى الصعب ‏ والزمن اللازم لإجرائه ۰؛ دقيقة . وهو مقياس یمکن (جراوه 
بصورة فردية أو جمعية . وإليك بعض АШЫ]‏ وأمام كل سوال رقمه فى المقیاس : 
١‏ - ضع Ud‏ تحت کلمتین من الکلمات الآتية تکون العلاقة بين معنیهما كالعلاقة 
بين العين والبصر : الاذن ‏ الشعر ~ آزرق - السمع - البحر - البحيرة . 
٤‏ - أكتب العددين المكملين لسلسلة الأعداد الآتیة : CVV - 4 - 4 ١‏ 9م _ ۳ 
У‏ ضع ША‏ تحت الجواب الصحیح : الأسفنج هو : سائل - каш‏ مادة ليفية 
- حيوان ‏ حجر ذو مسام - شىء مصنوع . 
۰- ضع خطا تحت كلمتين تكون العلاقة بين معنيبها مثل АААЙ‏ بين а аша‏ 
ومرضی : طبیب - ملجأ ‏ سجن قاض — جمعية خيرية ‏ مجرمون - 


het 


مقس . 
۶ إذا رسم ثلاثة اقطار فى داثرة ؛ فالی کم قسم تنقسم ؟ 


۰ رتب الكلمات الآتية فى عقلك کی تكون جملة مفهومة ؛ ثم اعمل تكلفك به تلك 
الجملة - لاتكتب الجملة وإنما اعمل ما تكلفك به فقط : خطا » اسم » تحت » 
أكتب « إيطاليا ؛ وضع » عاصمة . 





۱- اکمل الجملة الآتية بوضع كلمة واحدة فى كل مساقة منطقة : انه ... أن 
ترتبط برباط الصداقة مع من يفوقك قى ... 

۷ صندوق یحتوی على صندوقین آخرین » وفی كل من هذين الصندوئین توجد 
۳ صنادیق آخری . وفی كل من هذه الصنادیق الأخيرة توجد ٤‏ صنادیق 
آخری » فما عدد الصنادیق جميعاً ؟ 

4 - لکل قاعدة شواذ» حتی هذه القاعدة ؛ - هذه العبارة غير معقولة » والمطلوب 
أ - آنها ليست قاعدة . ب - أن بعض القواعد لیس لها شواذ . 

ج - آنها تناقض نفسها د - أننا لايمكننا معرفة ماهى الشواة . 

6- ماعكس مفاجیء" ؟ 

Ло, ҮЗҮҮ ‹ ۲۲۷۳ ۰۷۳۵۱ ¢ WW) - OA‏ ۰۷۳۵۱ ۸۱۰۷۳) هذه الأرقام 
تکون جملة مكتوبه بلغة سرية کل رقم فبها رمز لحرف معین » والمطلوب 
اولا : أن الحرفب )1( هو أكثر الحروف تكراراً فى اللغة العربية 
ثانيا : أن ۱ <ج,٩-ص,‏ ۲ دف . 

: مقیاس وکسلر للراشدین‎ - ١ 

ظهر هذا المقیاس عام ۱۹۳۹ على ید السیکولرجی Wechsler‏ بمستشفی 

۶6 للطب النفسی بمدينة نيويورك ؛ لذا یعرف أحيانا يمقياس وکسار _ 

بلفیو. وهو مقیاس فردی لقياس ذکاء الراشدین » المتعلمین والامیین » من سن ٠١‏ 

إلى T+‏ ۰ وسرعان ما لاقی رواجا وأصبح من أكثر المقاييس الفردية استعمالا وذاك 

بالرغم من ظهور تنقيح (ستانفورد بينيه) لعام ۱۱۳۷ . ذلك أن هذا التنقيح كان 





عرضة لكثير من آوجه النقد من آهمها : أنه یستخدم ААШ‏ إلى حد کبیر إذ یحتوی 
على اختبارات مفردات لغوية فى أعمار كثيرة بالاضافة إلى أخرى تختبر قدرة 
المفحوص على فهم الألفاظ واستخدامها ؛ لذا فهو مقیاس لفظی أى نتأثر نتیجته 
بالقدرة اللغوية للمفحوص . ثم АЎ‏ وان كان قد نجح فى قياس ذکاء الاطفال الا أنه لم 
ینجح فى ذكاء الكبار لاله لم يقنن على آفراد فوق سن ۱۸ ۰ لذا فکثیر من اختباراته 
لایثیر اهتمام الراشدین وشوقهم لاله موضوع فى الاصل لمن هم اصغر سنا + ومن 
ثم بدت الحاجة ماسة إلى مقیاس لذکاء الراشدین . ویتألف المقیاس من قسمین ۰ قسم 
لفظى یحتوی على ستة اختبارات » pully‏ عملی یحتوی على خمسة اختبارات 
عملية (*) . وقد (قتبسه وأعده للبيئة المصرية الاستاذان لويس کامل وعماد الاین 

اسماعیل» ومنهما نستمد الامثلة التالية : 

الئسم اللفظی : ویتألف من الاختبارات الآتية : 

١‏ - المعلومات العامة : ويتكون من YO‏ سوالا متدرجا فى الصعوبة مثل : ايه هو 
الترمومتر ؟ السکر بیجی منين ؟ مين اللى كتب كتاب (الأيام) ؟ايه الاجراءات 
القانونية اللى لازم يعملها البولیس قبل مايخش بيت واحد ؟ 

۲ - الفهم العام : ويضم ٠١‏ أسئلة لاتتطلب الاجابة Lyle‏ تحصيلا دراسيا خاصا 
مثل : ليه الجزم بتتعمل من الجلد ؟ ليه اللى يتولد أطرش مايقدرش يتكلم ؟ 

۳ - الاستدلال الحسابى : يتكون من ۱۰ أسئلة متدرجه فى الصعوبة تعطى الثمانيية 
الأولى منها شفويا Ld‏ السؤالان الأخيران فيعطى كل منهما على بطاقة مثل : 





(؟) صاغ وكسلر مقياسا آخر خاصا بالأطفال دون سن ۱۵ ؛ وهو يشبه مقياس الراشدين فى أن کلیهما 
يحتوى على اختبارات لفظية وأخرى عملية . ومما يجدر ذكره ان أكثر اختبارات الذكاء الحديثة تشمل 
قسمين لفظى وعملى لان الاختبارات القديمة كانت تؤكد اختبار الفهم ДЫША‏ والتفكير المجرد لذلك يعجز 
فيها الاذكباء المتخلفون فى النمو اللفظى . 





إذا اشتری راجل طوابع بوستة بثمانية صاغ واعطی البائع ورقة ب ۲۵ قرشا 
يبقى له كام عند рй‏ ؟ (الزمن المحبد لللاجابة ٠١‏ ثانیة) . اذا كان ۳ كيلو 
تين ب ۲۵ قرشا فکم كيلو يشتريها الواحد بجنیه ؟ (الزمن المحدد ٠١‏ ثانية) . 

٤‏ - اعادة الارقام : يعيد المفحوص ثلائة أرقام ثم أربعة ثم خمسة إلى تسعة ارقام 
يلقيها عليه المختبر » ثم يعيد المفحوص عدة سلاسل من الأرقام بالعكس . 
وتكون درجته هى مجموعة عدد الأرقام المعادة إعادة صحيحة فى كل من 
المجموعتين . 

© - المتشابهات : يذكر المفحوص أوجه الشبه بين شيئين يبدوان مختلفين كالبرتقال 
والموز أو الكلب والأسد أو الهواء والماء أو المدح والعتاب . 

1 - معانى الكلمات : يطلب إلى المفحوص اعطاء معانی عدد من الكلمات تتدرج 
فى الصعوبة . 

القسم العملى : 

١‏ - ترتيب الصور : مجموعات من الصور تمثل كل مجموعة منها قصة مفهومة 
تعرض على المفحوص غير Ар ја‏ ويطلب منه ترتيبها . وتقدر الدرجة على 
أساس صحة الاداء وسر عته . 

۲ - دن تكميل الصور : ۱۵ بطاقة على كل منها صورة ينقصها جزء ود يطلب من 
المفحوص ذکر اسم الجزء الناقص — صورة لرجل لایوجد الا نصف شاربه أو 
رجل فى الشمس لاظل له . آما الدرجة فتکون على зас‏ الصور التى اعطیت 
ціс‏ اجابات صحیحه . 





۳ - تج تجمیم الاشکال : نماذج من الخشب اثلاثة أشياء (وجه امرأة ويد انسان وشکل 
صبی) وقد قطعت قطعا مختلفة ؛ ويطلب من المفحوص جمع هذه القطع بحیث 
تكون الشكل الکامل . ونقدر الدرجة على اساس کل من Ар уә‏ الأداء ودقته . 

؛ - اختبار المکعبات : تعرض على المفحوص مکعبات جوانبها ملونة بألوان 
مختلفة » كما تعرض عليه بطاقات علیها رسوم ملونة . ویطلب منه أن یکون 
من المکعبات مثل مایری فى البطاقات . وتقدر الدرجة على أساس كل من 
الصحة والسرعة . 

о‏ - رموز الأرقام : تعرض على المفحوص عدة آرقام تحت کل رقم منها رمز 
مختلف » ثم نقدم اليه بطاقة بها عدة أرقام ویطلب منه أن یضع تحت کل رقم 
منها الرمز المناظر له . والدرجة هى المجموع الکلی للرموز الصحيحة б‏ 

هذا المقیاس يعطى ثلاث نسب للذکاء : نسبة الذکاء اللفظی » ونسبة الذکاء 
العملی в‏ ونسبة الذكاء الکلی . غير أن هذه النسب تحسب بطريقة غير الطريقة التی 
تحسب بها فى مقیاس 'بنيه" » إذ تحسب من الدرجة التى یحصل علیها الفرد فى 

المقياس مباشرة دون استخدام العمر العقلی . 

ويتميز مقیاس وکسلر عن غيره من المقاییس بأنه : 

۱ - جمع بين اختبارات لفظية وأخرى :عملية فى مقیاس واحد شامل . وهذا لایعضی 
أن هناك أنواعا مختلفة من الذکاء بل يعنى أن هناك طرقا مختلفة يعبر بها 
الذكاء عن نفسه . هذا هو رأى مؤلفه . 


۲ - لايستخدم فكرة العمر العقلى لقياس ذكاء الراشدين ؛ لأن العمر العقلى ولو أنه 
يفيد فى وصف النمو العقلى للطفل إلا أنه لايناسب بل يضل فى قياس ذكاء 
الراشدين . 
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۳ - بسط مفهوم الذکاء الذی تقيسه المقاييس فجعله یشمل مقومات أخرى غير عقلية 
کالاهتمام والرغبة فى النجاح والمثابرة والتحمس فى الأداء ... هی التى تدقع 
الفرد إلى حل مسائل اکثر صعوبة وتعقيدا . 


ویعتبر هذا المقیاس الیوم أفضل مقیاس لذکاء المراهقین والراشدین . 


۷ - الحکم على الذكاء من مقابيسه () : 
لو تأملنا مقاییس الذكاء التى استعرضناها لوجدنا آنها تشترك فى النواحى 
الآأتبة : 


١‏ - أنها منوعة مختلفة إلى حد كبير ؛ فهى تقيس القدرات اللفظية والعددية 
والمكانية » ويقصد بالقدرة المكانية قدرة الفرد على تقدير المسافات والآبعاد 
بدقة » وعلى ملاحظة مابين الأشكال من تشابه أو اختلاف » وعلى تكوين 
شكل من أجرائه المبعثرة . 

۲ - أن كثيرا من أسئلتها يتطلب إستخدام المعلومات والخبرات السابقة . ویتضح 
هذا حين نسأل المفحوص أن يعرف كلمة معينة أو نسأله عن فهمه معانى 
بعض الكلمات . كذلك الحال فى اختبار رسم شخص وتكملة صورة . غير أن 
هذا يبدو أقل وضوحا فى اختبارات المتاهة . ومع هذا فقد تعينه خبرته السابقة 
حتى فى هذه الحال » إذ ربما يكون قد تعلم فائدة الحرص والتؤدة وضرر 
التسرع والاندفاع مماهو ضرورى للنجاح فى هذه الاختبارات . 

۳ - أما الاختبارات التى تتلخص فى مجرد استرجاع معلومات وخبرات سابقة 
فقليلة جدا أو معدومة . وأغلب الاختبارات تضع المفحوص فى موقف جديد 
إلى حد ما . فهو يعرف جيدا كلا من الفحم والخشب لكنه لم يسبق له فى أغلب 
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الظن أن فكر فيم يتشابهان وفيم يختلفان . وقد سبق له أن رأى صورا كثيرة 
لكننا فى Алы)‏ الذكاء نطلب اليه ترتیب عدد من الصور تتكون منها قصة 
شرو وتا مرف ЖОЛКУГА‏ نی له اسان اة من 
الأعداد أو ذكر أوجه الشبه بين شيئين يبدوان مختلفين كالمدح و العتاب . 
فاختبارات الذكاء لاتفيس المعرفة من حيث هی بل نقیس القدرة على تحصيلها 
وتطبيقها والانتفاع بها . وبعبارة أخرى فهى تقيس القدرة على إستخدام المعرفة 
لامجرد تذكر المعرفة أو إمتلاكها ... إستخدام المعرفة السابقة فى مواقف 
جديدة . فالذكاء قدرة عقلية وليس محتوى عقلیا. لذا كان أشمل تعريف للذكاء 
هو كماقدمناه من أن الذكاء هو القدرة على التعلم واستغلال الفرد ماتعلمه فى 
التكيف لمواقف جديدة . 


إن الفكرة الأساسية فى قياس الذكاء هی أن الناس حين تتاح لهم فرص 
متساوية أو متشابهة للتعلم « كتلاميذ الفصل الواحد Хы‏ » فأكثرهم ذكاء هو أكثرهم 
قدرة فى تحصيل المعرفة وعلى إستخدام مايعرفه فى الاجابة على اختبارات الذكاء. 
من أجل هذا لايمكن الحكم على ذكاء عدد من الأفراد من تفكيرهم فى 
موضوع ما الا إذا كانت خبراتهم السابقة بهذا الموضوع واحدة . ومن هذا يتضح 
لنا أن المقياس الذى يصلح لقياس ذكاء أهل المدن لايتحتم أن يصلح لقیاس ذكاء أهل 
الريف والمقياس الذی يصلح لقياس ذكاء طلبة المدارس لايصلح لقياس ذكاء 
الأميين» والمقياس الذى يصاح لقياس ذكاء الانجليز لایتحتم أن يصلح لقياس ذکاء 
أهل الصين . 
* - ثم إن تدرج الاختبارات فى الصعوبة والتعقيد وتحديد ازمنة معينة لأغلبها 
تجعل للعوامل الاتية وزنا فى النجاح ؛ وهی عوامل غير عقلية : الاهتمام 
بالموضوع « ولتحمس فى الأداء » والمثابرة إن كان المقياس طویلا ‏ 





واستعداد المفحوص لبذل الجهد » وسرعته فى قراءة الاسئلة » وفی کتابة 
الأجوبة . | 
من هذا یتضح Ш‏ أن الذکاء الذی تقيسه المقاییس ليس وظيفة بسيطة أو 
ملكة مستقلة ؛ بل وظيفة مركبة تتكامل فيها عدة مقومات عقلية وغير عقلية . فإذا 
كان أغلب علماء النفس اليوم يجمعون على أن الذكاء قدرة عقلية فطرية ء لزم 
التمییز بين الذكاء الفطرى وبين الذكاء الذى تقيسه المقاييس . 
إلى هنا نستطيع أن نقول ان الذکاء - الذی تقيسه المقاييس التى حسن 
تألیفها - يبدو فى قدرة الفرد على مواجهة مواقف جديدة وحل مشكلات فى ضوء 
الخبرات السابقة. وأن أذكى شخصين هو أقدرهما على حل مشكلات أكثر صعوبة 
وتعقيدا وفى وقت أقصر . 
A‏ - التحليل العاملى والذكاء(*) : 


عندما أرادعلماء الكيمياء معرفة خواص المواد المختلفة قاموا بتحليلها 
لمعرفة العناصر التی تتألف منها والنسب التى توجد بها هذه العناصر والتشكيلات 
التی تكون عليها » وبذا استطاعوا أن يميزوا بين أكثر من سبعمائة call‏ مادة› 
ربعها يتألف من أربعة عناصر بسيطة هى الأكسجين والأزوت والأيدروجين 
والكربون . وبعبارة اخرى لقد اعانت معرفة العناصر ونسبها وتشكيلاتها على فهم 
خواص المواد وكيفية تفاعلها . على هذا النحو تحاول مدرسة تحليل العوامل الكشف 
عن ИЙ‏ عدد ممكن من العناصر أو العوامل الأولية ‏ ای التى لايمكن ردها إلى 
أبسط منها - التی تتألف منها المركبات السيكولوجية كالذكاء والشخصية وتعتمد هذه 
المدرسة فى بحوثها على تطبيق الاختبارات ومعالجة النتائج بطرق احصائية تصل 
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احیانا إلى درجة كبيرة من الصعوبة والتعقید . وتحلیل معاملات الارتباط جانب هام 
من المعالجات الاحصائية التى تستخدمها . 


إن تحایل العوامل منهج علمی للبحث ؛ منهج احصائی يعتمد على التجریب 
والاستقراء ویستهدف التبسیط العلمی ورد الكثرة إلى القلة . 
معامل الارتباط : Correlation Coefficient‏ 


مقیاس احصائی Lily‏ على مدی التلازم فى التغیر أو مدی التشابه فى 
العناصر بين متغیرین - أى بين ظاهرتین أو قياسين یتغیران معا . وهو معامل 

تتراوح قيمته بين ١+‏ و ١‏ . 

١‏ - فاذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبه دائما وبنفس النسبة تغير فى الثانى 
قلنا إن معامل الارتباط بينهما تام أو مطلق ورمزنا اليه بالرقم ١‏ كما هی الحال 
فى الارتباط بين تمدد الأجسام وارتفاع درجة الحرارة . 

واذا سلمنا Чак‏ بأن معامل الارتباط تام مطلق بين اختبارين يقيسان قدرتین 

معينتين فهذا يعنى أنهما يقيسان نفس القدرة . 

۲ - وإذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبه غالبا بنفس النسبة تخیر فى المتغير 
الثانى كان معامل الارتباط بينهما موجبا جزئيا مرتفعا ورمزنا اليه بكسر مز 
الواحد ۰,۷۰ أو ٠,۸١‏ أو ۰ كما هی الحال فى الارتباط بين ذكاء توأمين 
صنوین (۰,۹۶) » أو بين القدرة على تحصيل التاريخ والقدرة على تحصيل 
الجغرافية (۰,۷۵) » أو بين السيطرة وسمة الانبساط (0,75). وهذا يعنى أن 
ذكاء توأم يكاد يطابق ذكاء أخيه » وان هناك تشابها كبيرا واشتراكا كبيرا فى 
العناصر بين القدرتین أو السمتين . وإذا فرضنا أن معامل الارتباط بين الطول 
والوزن هو ۰,15 فهذا يعنى أن زيادة الطول ترتبط بزيادة الوزن لكنها ليست 
العامل الوحيد فى زيادة الوزن . 
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۳ - وإذا كان التغير فى المتغير الأول يصحبة أحيانا وبنفس النسبة تغير فى المتغير 
الثانى كان معامل الارتباط بينهما موجبا جزئبا منخفضا . فاذا كان معامل 
الارتباط بين الذکاء والخلق ۰,۲۰ فهذا یعنی أن الذکی يحتمل احتمالا ضعیفا 
أن يكون حسن الخلق ۰ وبعبارة أخرى أنه فى ЙҮ,‏ فقط من الحالات یکون 
الذكى حسن الخلق . واذا كان معامل الارتباط بين القدرة اللغوية والقدرة على 
الرسم ۰,۲۰ فهذا يعنى أن الناصر المشتركة بين القدرتين طفيفة » او أن 
التشابه بینهما طفیف. 

٤‏ - واذا لم تكن هناك علاقة بالمرة بين تغير الأول وتغیر الشانی قلنا إن معامل 
الارتباط بینهما "صفر" كما هی العلاقة بين ذکاء الفرد وحجم أنفه › أو بين 
القدرة على حفظ الشعر والقدرة على رفع الاتقال . 

о‏ - فاذا حدث أن اقترنت كل زيادة فى المتغیر الأول وبنفس النسبة بنقص فى 
المتخیر الثانى » قلنا إن الارتباط بینهسا "تام سلبی" » ورمزنا إلى معامل 
الارتباط بالرقم \ كما هى الحال فى العلاقة بين حجم الغاز وضغطه . 

: patil» الارتباط‎ 

لمعامل الارتباط فائدة كبيرة فى ااتنبؤ . فاذا دل الاختبار على وجود ING)‏ 
مرتفع بين المهارة اليدوية للفرد حين نقاس باختبار من الاختبارات النفسية الدركية 
وبين مهارته بعد أن يعمل فى مصنع من المصانع استطعنا أن نتنب باحتمال نجاح 

الفرد أو فشله قبل أن يلتحق بالمصنع ووفرنا عليه وقتاو lage‏ ومتاعب كثيرة . 

كذلك الحال إن كان معامل الارتباط مرتفعا بين LGN‏ والتحصيل الدراسى اذ 

نستطيع أن نتنبأ باحتمال نجاح طالب أو فشله بل أن يلتحق بالجامعة . أما اذا كان 
معامل الارتباط جزئيا منخفضا لم نك التنبو جائزا فقد وجد أن معامل الارتباط بيسن 
المعنومات الأخلاقية والسارك الخلقى О)‏ ۰ وهذا يعنى ЫЙ‏ لانستطيع التنبؤ 





بسلوك طفل من معلوماته عن الأخلاق الا بدرجة طفيفة من الاقة . ولقد كان الامر 
يكيون إبان الحرب العالمية الأولى يرتابون أول الامر فى قيمة اختبار ذكاء الجنود 
حتى ظهر أن الارتباط مرتفع بين نتائج اختبارات الذكاء الموجزة » وبين نتائج 
شهور من الجندية فى معسكرات التدريب وميدان القتال . عندنذ أيقنوا بفائدة 
اختبارات الذكاء حين اتضح أن قيمتها التتبوية أكبر من قيمة الامتحانات أو 
السجلات المدرسية أو آراء المدرسين . 
4 - نظرية سبيرمان فى الذكاء : 

أراد سبيرمان مؤسس مدرسة تحليل العوامل أن يتحقق عن طريق التجربة 
والاختبار من صحة الفرض الذى يقوله عامة الناس وهو أن الذكاء قدرة عامة يبدو 
أثرها فى نواح شتى . فالناس يرون أن الذكى فى الناحية السياسية لابد أن يكون 
ذكيا فى ميدان التجارة أو الاقتصاد أو الخدمة الاجتماعية أوفى مجال البحث العلمى 
أو فى معالجة مشاكل أطفاله . فان لم يكن الأمر كذلك فلا معنى للقول بوجود ذکاء 
عام » بل يجب الكلام عن قدرات خاصة تفيد كل واحدة منها فى نوع خاص من 
المواقف , لذلك أجرى سبيرمان عددا كبيرا من الاختبارات العقلية والاختبار 
الدراسية ۰ أى التى تقيس التحصيل الدراسى ؛ على مجموعات كبيرة من الأفراد 
ذكورا وإناثا' ومن أعمار مختلفة ثم قدر معاملات الارتباط بين كل واحد منها 
,سائرها . فأن كان التفوق فى قدرة يرتبط بالتفوق فى القدرات الأخرى كان دليلا 
على وجود "ذكاء “ple‏ . وان كان التفوق فى قدرة مستقلا عن التفوق فى القدرات 
الأخرى لم يكن هناك ذكاء عام . فلاحظ أن جميع المعاملات موجبة جزئية أما 
كونها موجبة فیشیر إلى أن هناك عاملا مشتركا يؤثر فيها جميعا » أما كونها جزئية 
فيشير إلى أن هناك عوامل أخرى » غير هذا العامل المشترك توثر فيها . ومن شم 
خلص إلى النتائج الآتية : 
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١‏ - ان کل اختبار » وبالتالی کل انتاج عقلی » يؤثر فى أدا: املان : عامل عام 
مشترك یژش فى نتيجة هذا الاختبار أو الانتاج وفی نتيجه كل اختبار أو انتاج 
آخر يؤديه الفرد » وعامل نوعی یقتصر أثره على هذا الاختبار أو الانتاج 
وحده دون غيره . فقدرة الفرد على الانشاء التحربری » أو التصمیم الهندسی с‏ 
او التفکیر السیاسی » أو التعامل التجاری ‏ أو الاستدلال المنطقی ¢ كذلك 
قدرته على الخطابة أو السباحة أو حفظ الشعر أو العزف على АЙ‏ موسيقية 
تتوقف كل واحدة منها على فعل عامل عام - هو القاسم المشترك الاعظم بينها - 
وعلى عوامل نوعية خاصة بكل قدرة منها . وقد أطلق سبيرمان الحرف © 
على العامل العام والحرف 5 على العوامل النوعية فى مجموعها . وسنطلق 
عليها الحرفين "ع و ن" فکان "ع" يقابل الاستعداد العقلى العام للفرد » وكان 
'ن" يقابل الاستعداد العقلى الخاص لأداء عمل خاص : كالاستعداد الموسيقى أو 
المیکانیکی أو الریاضی . | 

۲ - کذلك وجد سبیرمان عن طریق الاختبار والاحصاء Lola‏ أن الاختبارات التى 
تقيس العملیات العقلية العلیا کالاستدلال والایتکار والفهم والتقد يتطلب النجاح 
فیها قدرا کبیرا من "ع" » أى يتوقف النجاح فيها على العامل العام AST‏ من 
توقفه على العوامل النوعية . ومن ثم قال ان هذه العملیات العلیا مشبعة بالعامل 
العام » فى حين أن الاختبارات التی تقیس عملیات حسية حركية أو التی نقیس 
التذکر الأصم یتوقف النجاح فیها علی‌العوامل النوعية ASI‏ من توقفه على 
العامل العام . وعلی هذا فقد یکون الاستعداد العقلی العام للفرد قويا ومع ذلك 
یعجز عن اجادة الرسم أو العزف أو الغناء أو الرقص إن كانت استعداداته 
الخاصة فى هذه النواحى ضعيفة . وقد يكون استعداده العقلی العام غير قوی 
ومع ذلك يتفوق فى هذه النواحی إن كانت استعداداته الخاصة النوعية لها قوية. 





ونضع ما تقدم فى صيغة أخرى فنقول ان العامل العام يؤثر فى جميع 
القدرات والعمليات العقلية من الادراك الحسى إلى التصور والتخيل والتذكر إلى 
الاستدلال والأبداع .. لكنه يؤثر فيها بنسب متفاوتة . وهو أمس وألزم لبعضها منه 
للبعض الآخر . فهو أمس والزم التفكير فى مستواه الراقى ؛ أى لتلك العمليات التى 
تتطلب ادراك علاقات جديدة » أو خلق علاقات جديدة . وفى هذا يقول سبيرمان 
"تكون العملية مشبعة بالعامل العام على قدر ما تتطلب من استنباط العلاقات 

وأطراف العلاقات أى المتعلقات" )١(‏ . 

۳ - وقد وجد سبيرمان وأتباعه أن أحسن الاختبارات التى تقبس الذكاء كما يفهمه 
عامة الناس هو أكثر الاختبارات تشبعا بالعامل العام : فاتجهو إلى تسمية هذا 
العامل العام "ع' بالذكاء أو الذكاء العام . 

خلاصة هذه النظرية : 

١‏ - أن الذكاء ليس عملية عقلية معينة كالاستدلال أو التذكر أو التعلم » بل عامل 
عام أو قدرة عامة تؤثر فى جميع العمليات العقلية بنسب متفاوتة وتشترك معه 
عوامل نوعية تختلف باختلاف العملية . وبعبارة أخرى فالذكاء جوهر النشاط 
العقلى كله . فهو يظهر فى جميع تصرفات الفرد وأوجه نشاطه المختلفة ‹ مع 
وجود استعدادات نوعية إلى جانبه . 

۲ - أن الفروق بين الناس فى الذكاء تبدو فى اختلاف قدرتهم على استنباط 
العلاقات والمتعلقات . فكلما استطاع الفرد استنباط علاقات أكثر تعقيدا وتجريدا 


كان مستوى ذکائه رفيعا . أى أن الذكاء فى جوهره إدراك العلاقات الصعبة أو 
الدقيقة . 


= 





(۱) المتعلقات Correlates‏ : اذا كانت العلاقة بين البياض رالسواد علاقة تشاد فالبياض والسواد طرفا 
هذه العلاقة . 





۱۱۷ 


۳ - أن خير الاختبارات لقباس الذکاء ما كان مشبعا Us‏ امل العام أى ما تضمن 
استنباط العلاقات وأطرافها : العلاقات والمتعلقات .يدة غير المألوفة وهذا 
يبدو واضحا فى أسئلة مقاییس الذکاء التی عرضن. من قبل . 

۰ - نظرية ثرستون : 

یری ثرستون ممثل مدرسة تحلیل العوامل LS: ply‏ أن مایسمیه سبیرمان 
بالذکاء أو العامل العام يمكن تحلیله إلى عدد من القدرات أو العوامل الأولية уй.‏ 
طبق fase‏ ضخما من الاختبارات اللفظية والعملية المنوعة التی یقتضی آداژها ما 
نسمیه بالذکاء على عدد ضخم من طلبة المدارس الثانوية والکلیات » وقدر معاملات 

الارتباط بين كل اختبار وسائر الاختبارات فأتضح له ما یأئی : 

١‏ - أن اختبارات الذكاء لاتقیس قدرة عامة واحدة بل سبعة من اقدرات العقلية أو 
العوامل الأولية وهی : 
| - القدرةعلى فهم معانی الالفاظ . 

ب - الطلاقة АЫ‏ ویقصد بها سهولة استرجاع الألفاظ أو تأليف کلمات من 
حروف معينة ٠‏ وهی غير القدرة على فهم معانی الالفاظ GY‏ الفرد قد 

ج - القدرة العددية وهی القدرة على اجراء العملیات الحسابية الاربع | وهی 
الجمع والطرح والضرب والقسمة فى سرعة ودقة .وهی غير القدرة على 
الاستدلال الحسابی . 

د - القدرة على التصور البصری المکانی : وهی القدرة على تصور 
العلاقات المكانية والأشكال والحكم عليها بدقة » أو على تصور حركات 
الأشياء وأوضاعها المختلفة أثناء هذه الحركة . 





ه - سرعة الادراك وتبدو فى سرعة تعرف الشخص أو جه الشبه والاختلاف 
بين عدة آشیاء . 


و - القدرة على التذکر الاصم أى الاسترجاع أو التعرف المباشر لکلمات او 
رسوم أو أرقام . 

ز - القدرة علی‌الاستدلال مثل : تتشابه ثلاث من مجموعات الحروف д‏ 
بصورة ما ؛ فما هی : أب ح ی -س‌ط 1-1 Ve Ven Pa‏ 

۲ - أن هذه القدرات الأولية مستقل بعضها عن بعضها استقلالا نسبیا لامطلقا 
بمعنى أن الشخص الذی يتفوق فى اختبارات قدرة منها کالقدرة العددبة ینزع 
إلى أن يتفوق فى اختبارات القدرات الأخرى » غير أن هذه النزعة أضعف 
بكثير من نزعته إلى التفوق فى الاختبارات التى تقيس قدرة واحدة. فالارتباط 
بين القدرة العددية والقدرة اللفظيه أضعف من الارتباط بين القدرة على الجمع 
والقدرة على الطرح والقدرة على الضرب أو على القسمة . 

۲ - أن هذه القدرات يتضافر بعضها مع بعض فى الانتاج НАЙ‏ خاصة المعقد.. 
فيندر أن يقوم الشخص بانتاج معقد لا تؤثر فيه هذه القدرات جميعا بنسب 
مفاوتة . من ذلك أن قدرة الشخص على حل تمرين هندسی أو فهم مقال عن 
الطاقة الذرية أو نظم قصيدة من الشعر أو تعلم سوق سيارة .. تتوقف على 
تضافر القدرات الأولية » غير أن sll‏ العددية والقدرة على التصور البصری 
والقدرة على الاستدلال آلزم لفهم الهندسة منها لقرض الشعر مثلا . 

على هذا النحو يرى ثرستون أن الذكاء العام مركب يتألف من بضع قدرات 
أولية بنسب معينة كما أن الضوء الأبيض يتألف من ألوان بنسب معينة .لذا فهو 

يرى الاستعاضة عن اختبارات الذكاء التقليدية باختبارات للقدرات الأولية LY гуй‏ 

نواحى القوة ونواحى الضعف فى الفرد . 





۱ أمثلة لاختیارات لهذه القدرات : 

أنظر التجربة المعملية الثالثة فى الفصل الخامس . 
۲ - التوفیق بين سبیرمان وثرستون : 

لقد وجد ثرستون كما قدمنا أن القدرات الأولية مستقل بعضها عن بعض 
استقلالا نسبیا مطلقا . كما اتضح بالفعل أن هناك ارتباطا بين مایعرف بالذگاء وبين 
كل قدرة من هذه القدرات › لکنه ارتباط تختلف قیمته من قدرة إلى أخرى على نحو 
یستوقف النظر : فالارتباط بين الذكاء وبين القدرة على الاستدلال ارتباط مرتفع 
ملحوظ (۰,۸4) » وهو أقل ارتفاعا ووضوحا بين الذکاء والقدرة اللفظية )٠,1۷(‏ 
وبینه وبين القدرة العددية )٠,٠١(‏ فى حين أن معامل الارتباط بينه وبين القدرة على 
التذكر يبلغ (۰,۲۷) وبينه وبين القدرة على التصور المکانی (۰,۲۶) الا يسمح لنا 
هذا بأن نقول إن الذكاء قدرة عامة تؤثر فى جميع العمليات العقلية لكن بدرجات 
متفاوتة » فهو أهم والزم لبعضها من البعض الآخر . الواقع أن "ثرستون" اضطر 
آخر الأمر » وعن طريق منهجه الخاص فى تحليل العوامل إلى الاعتراف بوجود 
عامل مشترك يؤثر فى كل СШ‏ عقلى . وعلى هذا أصبح العامل العام - من حيث 
هو قدرة عقلية عامة - حقيقة لايرقى اليها الشك عند أغلب ЫЙ‏ مدرسة تحليل 
العوامل . 

ونتساءل أخيرا : أهناك اختلاف بين مفهوم الذكاء كما وصل اليه العامليون 
وبين الذكاء كما حكمنا عليه من مقاييسه ؟ لقد اتضح أن جميع مقاييس الذكاء 
المعروفة рё ДЬ‏ من أنها صيغت على أساس عملى محض ؛ أو على أسس تختلف 
كل الاختلاف عن مفهوم العاملين ؛ إلا أن ما تقيسه ٠‏ أو ماتحاول أن تقيسه هو هذه 
القدرة العامة أو العامل العام "ع . 





۱۰ 


ай,‏ كان سبیرمان يرى أن العامل العام هو ҹа‏ الطاقة العقلية لدی الفرد 
والتی نتوقف على طاقة الجهاز العصبى ومرونته » وهو مار لاتوثر فيه ظروف 
البيئة » أى أنه فطری . كما أنه ثابت لدی الفرد الواحد وان كان یختلف من فرد إلى 
al‏ . 
۳ نظرية ثورنديك : 

یری 'ثورنديك" Thorndike‏ وهو من اکبر رواد لقیاس العقلی أن ليس 
هناك شىء أسمه الذكاء العام بل عدد کبیر من قدرات خاصة مستقل بعضها عن 
بعض » وأن مایسمیه الناس بالذكاء ليس الا المتوسط الحسابی لهذه القدرات عند 
الشخص . فالذكاء قيمة حسابية ولیس حقيقة عقلية على أنه يميز بين ثلاثة أنواع من 
الذكاء على أساس تشابهها فى طبيعة المشكلة أو الموقف أو الموضوع الذى تنصب 
عليه إلى : 


: الذكاء النظرى‎ - ١ 

ويتألف من القدرات التى يستخدمها الفرد فى معالجة المعانى والرموز من 
ألفاظ وأرقام : وهو لازم للنجاح فى مهن الطب والمحاماة والأدب والسياسة . 

۲ - الذكاع العملى أو الميكانيكى : 

ويتألف من القدرات التى يعالج بها الفرد الأشياء والمواقف المحسوسة 
المشخصة » وإدارة وإصلاح الآلات والتركيبات الميكانيكية . وهذا مايجب أن يتسم 
به المهندس والصائع الفنى . 

۳ - الذكاء الاجتماعى : 

ويتألف من القدرات АЙ‏ 4 للتعامل مع الناس وفهمهم وسياستهم . وهو 
يتضمن مايسمى بالكياسة أو اللباقة والأتزان الانفعالى والقدرة على التأثير 





والاستجابة لمشاعر الآخرين . وهو لازم للابلوماسی والتاجر والوزیر ومدیر 
الادارة ومن یحتل مركز الرياسة والقيادة و العلاقات الانسانية ... 

ویری أن هذه الأنواع ADU‏ من الذکاء متميزة ومستقل بعضها عن بعض 
إلى حد ما . فذو الذکاء الاجتماعی الرفيع قد يكون دون المتوسط فى ذکائه النظری 
أو العملی ... وکلنا يعرف الطالب الذی يجد عسرا فى تعلم الجبر لکنه ماهر إلى 
حد کبیر فى معالجة الالات . أو الطالب الذی يجد صعوبة فى تعلم الفيزياء 
والاحیاء لکنه يبدى قدرة ملحوظة فى تعلم لغة أجنبية واثقانها . 

Ы‏ اردتا أن نقیس مایسمی بالذکاء العام فعلينا أن نطبق مقاییس كثيرة 
على جانب کبیر من المرونة والشمول بحيث يمكن بواسطتها جس العقل فى أكبر 
عدد ممکن من أوجه نشاطه کالانتباه والحفظ والاسترجاع والتفکیر والتجرید والتعمیم ' 


والتصمیم والتعلم ۰ 
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الفصل АНАЙ‏ 
عناصر المنهج التجریبی 


Converted by Tiff Combine 








تمهيد: 

رغم متبولية الملاحظة الطبيعية من نواح كثيرة إلا لها تعانى من عيب 
رئيسى وهو الإنتقار إلى الضبط والتحكم ۰ فمن الحقائق المؤكد والتى لا حصر 
للأدلة حولها ما نجده فى قول بأن السلوك الإنسانى يتأثر بعوامل متعددة » وإذا ما 
رغبنا فى معرفة تأثير عامل واحد فقط فغنه يجب تثبيت أثر العوامل الأخرى 
المؤثرة » ومن المستحيل عادة الوصول إلى هذا النوع من الضبط أو التحكم فى 
المواقف الطبيعية . وما دعا علماء النفس إلى الإبتعاد عن الملاحظة الطبيعية هو 
الحاجة إلى تحديد عدد العوامل » ذات التأثير المحتمل » أو على الأقل تثيت آثر 
هذه العوامل كلها إلا العامل الذى يدرس تأثيره . وهو نفس السيب الذى قاد العماء 
إلى بيئة المختبر التى يمكن التحكم فى تجاربها ولا غرابة فى ذلك فان كثيراً من 
معرفتنا عن السلوك الإنسانى مستقاة من التجارب المعملية . 

وللتجربة العلمية شرطان » على الأقل ؛ يتضحان من خلال ضبط المتغير 
المستقل . فما دام يهمنا Й‏ المتغير المستقل » فإنه ينبغى أن نعمل على التحكم فى 
)4 متغيرات يمكن أن تؤثر هى الاخر على المتغير التابع . 

وتعتبر الخصائص المميزة للمبحوث من المتغيرات الأخرى ٠‏ العرضية أو 
الداخلية Extraneous‏ والمؤثرة فى المتغير المعتمد » فى معظم الأحيان » وفى 
التجارب المعملية المعتادة لابد من ضمان تشابه المجموعات المستخدمة فى كل حالة . 
ويتأتى ذلك بتوزيع المبحوثين بكيفية تضمن تماثلهم فى الجنس ء والخلفية » وسمات 


الشخصية عبر المجموعات المختلفة . 


إن التطور العلمى المعاصر قد أدى إلى تعديل واضح للمنهج الاستقرائی 
التقليدى الموجود عند فرنسيس بيكون وجون ستوارت مل » ذلك المنهج الذى جرت 





العادة على وضع مراحله أو ترئیب خطواته على الوجه التالی : الملاحظة ثم فرض 
الفروض » ثم التحقق من صحة الفزوض » لننتهی فى النهاية إلى الوصول للقانون 
العلمی . ولذلك ظهر المنهج العلمى التقليدى على АЙ‏ مختلف تماما عن المنهج 
الاستنباطی المعروف فى الریاضیات » ولا يمكن أن تقوم علاقة بين المنهجین . 

إلا أن ما حدث من تطور فى العلم فى القرون الثلاثة الأخيرة قد اظهر أن 
المنهج الاستقرائى التجريبى بصورته التقليدية لا يمكن أن يفى وظيفة العلسوم الحديثة б‏ 
وأصبح عاجزا عن تحقيق أهداف هذه العلوم . كما أن هذا التطور العلمى قد أدى 
بالعلماء إلى إعادة النظر فى اإمنهج الاستنباطى الرياضى » الذى كان بعيداً بطبيعته 
عن العلوم التجريبية . واتضح للعلماء أن هذا المنهج الذى نجده فى الرياضيات 
والمنطق لابد من استخدامه فى العلوم التجريبية بجانب منهج الاستقراء . وكان من 
نتيجة ذلك ظهور المنهج العلمى المعاصر الذى يجمع بين المنهجين المعروفين معا » 
أعنى منهج الاستقراء ومنهج الاستنباط . 
ظهور علم النفس التجريبى : 

يمكن القول بأن ple‏ النفس التجريبى هو ple‏ حديث نسبیاً , إلا أنه مع هذا 
لم يبرز فجأة عندما أسس فونت Wundt‏ ول مختبر لعلم التفس فى جامعة ليبزج 
فى ألمانيا عام ۱۸۷۹ ۰ إذ أن نمو ای علم من العلوم إنما یکون عادة تمواً تدريجياً 
مستمرا . وما الاهتمام عادة بمؤسسى 1 علم من العلوم إلا برض إقامة علامات 
أو مهدیات تفيد المشتغلين بالتاریخ فى تحدید المراحل الزمنية واتجاهات التقدم ذلك 
العلم . ومع كل هذا ۰ فان موضوع تأسیس علم اللفس التجریبی » وتحدید الرواد 
الذين عملوا على تفرده کعلم مستقل ‏ لا زال موضع جدال ؛ وان كان هذا الجدل 
فى حقيقة الأمر لا يستحق أن نولیه أى اهتمام . 





۱۳۷ 


فمنذ بدأعلم النفس التجريبى الحدیث يأخذ شكلاً متبلورا فى منتصف القرن 
дыш‏ عشر » كان له قبل ذلك فى الواقع تاريخ dash‏ . فيمكن أن نتتبع جذوره فى 
الفكر الفلسفى » والتى تبدأ ‏ إذا شئنا - منذ عهد ارسطو ‹ أو من فلسفة ديكارت 
الذى рый‏ عالم الخبرة إلى مادة وعقل . وهذه الثنائية حيرت علماء النفس لمدة УЗ‏ 2 
قرون › إلا أن فخنر حاربها ضمن حربه الفلسفية التى йз‏ فيها عن الروحانیات فى 
مقابل الماديات (۱) . 

والعامل الآخر الذى مثل دور فى هذه السيكولوجيا الحديثة كان من خلال 
اهتماسات علوم الفيزياء والفسيولوجيا . ففى بادئ الأمر كانت المشكلات التسى 
تعالجها الفيزياء تتعلق بالبصریات والسمعيات . وبهذا تكون إهتماماتها فد اقتربت 
من تحليل الخبرة أكثر مما یفعله علم النفس . فقد كان " تیوتن " هو الذی اجری عام 
4 تحلیلا للإحساسات البصرية . وکان ' بيير بوجييه " وهو عالم فيزيائى أول 
من حدد العتبة المميزة للضوء عام ۹ . كما قاس " ديليزين  '‏ وهو فیزیائی 
أيضاً - العتبة الفارقة لابحساس بطبقة صوتية . 

ثم دخل علماء الفسيولوجيا الميدان من خلال دراسات منفصلة . فقد اكتشف 
شارلس بیل" إحساسات متمايزة » مما جعل علماء الفسيولوجيا يفصلون ما بين 
دراساتهم لمشكلات الإحساس والحركة . ثم كان هناك عالم فسيولوجى آخر هو 
"puff‏ قامت دراساته عام ۶ على العتبات الفارقة للإحساس وبخاصة حاسة 
اللمس « وصاغ قانونا يعرف باسمه حتى الآن . وفى عالم ۱۸۰۵ قرر هلمهولتز — 
وهو عالم فسيولوجى ‏ أن يصبح عالم فيزياء » فاولی اهتماماته لمشكلات الإحساس 
والایصار . 





() عزت سيد اسماعيل (د . ت) علم الت التجريبى ؛ بيروت : دار كلم ؛ ص ص ۱۷ - ۷ . 





وفی مثل هذا الجو من الدراسات العلمية کتب فخنر" کتابة قواعد 
السیکوفیزیقا" عام ۱۸۷۰ . وکان علم النفس التجریبی - كعلم ‏ قد اخذ طریقه فى 
الظهور . فهل يمكن أن نعتبر فخنر موسسا لعلم التفس التجریبی ؟ ... فى الواقع ؛ 
يبدو АЙ‏ من الصعب أن نقرر ذلك . فلم يكن فنخنر يسعى إلى إقامة علم جدید ؛ 
وكل ما كان يريده هو أن يدين المادة عن طریق إقامة علاقة إمبيريقية بين العقل 
. والجسم . بل إننا لوعدنا بالتاريخ إلى الوراء قبل عام ۱۸۲۰ لوجدنا أنه كانت هناك 
. دراسات تجريبية لمشكلات ذات طابع نفسى بحثها علماء الفلك والفلاسفة 
والمشتغلون بالعلوم الطبيعية . وكان هؤلاء العلماء أول من وجه بذلك التساؤل 
الكبير عما إذا كانت العمليات النفسية يمكن دراستها بطرائق تجريبية . 

وإذا لم نستطيع القطع بان فخنر كان رائد علم النفس التجريبى » فهل يمكن 
القول بان "هلمهولتز" هو المؤسس لهذا العلم ؟ ... فى حقبقة الأمر لم يكن هلمهولتز 
يهدف إلى ذلك أيضاً . فكل ما كان يهتم به هلمهولتز هو تدعيم دراساته عن طريق 
الإهتمام بالحقائق والمقاييس المتعلقة بالظواهر البصرية والسمعية . ومع ذلك فلا 
يمكن على الإطلاق إلا أن يقترن اسمه بتجسيد وبلورة علم النفس تجريبى . 

وهل يعتبر - إذن - قونت" المؤسس الحقيقى لعلم النفس التجريبى ؟ ... 
لقد كان فونت فعلا يحاول أن يقيم أو يؤسس علماً تجريبياً جديداً . إلا أنه كان 
صغير السن بعد » ولم يكن لديه الكثير ممأ يسهم به فى هذه المادة حتى عام ۱۸۱۳ ‚ 
ثم يدأ يكتسب yal‏ | من الشهرة عندما ظهر له مرجع فى عام ۱۸۷١‏ . وأخيراً , 
نجج فى إقامة مختبر لييزج عام ۱۸۷۹ . 

وخلال تلك الفترة من القرن التاسع عشر قدم العلماء طرائق مناسبة لدراسة 
كثير من العمليات العقاية العليا مثل : التعلم ؛ التذكر » الإدراك الحسى » الإحساس. 
ولقد كانت هذه الدراسات التاريخية تمثل المشكلات الأولى التى أمكن دراستها 





بنجاح عن طريق التجريب المختبرى . وكانت بمثابة الموضوعات الأساسية التى 
من أجلها كان هناك تطور فى استخدام الأساليب التجريبية . 


ثم أصبحت الغالبية العظمى من الحقائق فى Де‏ النفس الحديث مشتقة من 
التجريب . فكثير من البحوث التجريبية الرائعة قد أجريت فى ميادين مثل علم النفس 
الإجتماعى » وعلم نفس الطفل ؛ والشخصية ... إلخ . 


وأخذت دائرة إهتمامات علم النفس التجریبی تتسع وتتطور . ومن أبرز 
الإتجاهات الملحوظة فى هذا الشأن هو الإتجاه نحو دمج علم النفس الفسيولوجى 
وعلم النفس التجريبيى . إذ أصبحت الإسهامات الفسيولوجية والتشريحية فى فهم 
الظواهر السلوكية جزءاً أساسياً من المعرفة السيكولوجية . والإتجاه الآخر فى علم 
النفس التجريبى هو ذلك التزايد السريع فى عدد المشكلات النفسية التى يمكن إجراء 
صياغة نظرية كمية لها . 

ولعل من أهم ما تجدر الإشارة АЙ‏ هو أن نجاح التجريب فى علم النفس 
هو الذى أقام هذا العلم — أى علم النفس ‏ كمجال علمى مستقل > مثلما أدى النجاح 
التتجريبى فى الفيزياء والكمياء وعلم الحياة إلى إعطاء هذه العلوم حقها فى 
الإنفصال عن الفلسفة ۽ 
أهمية التجريب والقياس النفسى : 

تهدف التجارب بصفة عامة إلى أن تزيد من معرفتنا على السيطرة والتنبؤ 
بالأحداث . على أن هناك أسباباً أخرى عدة تدفع الباحث إلى التجريب . وأحد 
الأسباب الأساسية التى من أجلها يتم إجراء التجارب هو 'تحديد العلاقات بين 
متغيرين أو أكثر" . وأحيانا ما يشار إلى هذه التجارب باعتبارها تجارب إستطلاعية 
أو إستكشافية » أو تجارب تجرى لتحديد الظروف التى يتم خلالها وقوع أحداث ما . 
ومن أمثلة هذه التجارب تلك التى تجرى لبيان تأثير الإثابة على التعلم » وقد تكون 





هذه الدراسة АЙ]‏ يعتقد بأنه يمكن أن يحصل على |جابات ذات قيمة تطبيقية أو لغير 
ذلك من الأسباب . وجمع مثل هذه البيانات بطريقة منظمة هو الوظيفة الأساسية 
للتجريب » وهی التى تزود علم النفس بالبیانات الأساسية . فلا يمكن للفرض أن 
يرقى إلى مستوى النظرية إلا فى ضوء التعميمات التى تتم كنتيجة لما Lined‏ به 
التجارب من حقائق تم الحصول عليها فى مواقف مقننة مضبوطة أو أمكن التحكم 

والسبب الثانى الذى من أجله يمكن أن تجرى التجارب هو "امتداد معرفتنا 
لطبيعة متغير ما" . بعبارة أخرى » قد تجرى بغرض استطلاعنا لما وراء النتائج 
التى Las‏ عليها فى دراسات أخرى . فكثيراً ما يتم استكشاف ظواهر أو علاقات 
жі‏ ى إذا ما ذهبنا أبعد من النتائج التى حصانا عليها فى الدراسات الأولى . 

والسبب الثالث الذى من أجله تجری التجارب هو 'مراجعة ما تم التوصل 
АЙ‏ من نتائج" أو بعبارة آخری 'زيادة صدق ولبات النتائج التی آمکن التوصسل الیها 
فى دراسات سابفة" . وهذا يعنى إعادة بالضبط لتجارب سابقة . وهذا نوع من 
التدريب أو المران - على أى حال شائع فى مختلف العلوم . فتكرار التجریب 
وظيفة هامة تفيد منها التجارب ذاتها » إذ أنه لا يمكن للمرء أن يثق تماماً فى 
سيطرته وضبطة للموقف التجريبى واتخاذه كل الاحتياطات المناسبة . وعلى هذا لا 
ينبغى أن نقلل من أهمية إعادة التجارب وخاصة بالنسبة لعلم النفس حيث يبدو أن 
هذا العلم يفتقر إلى هذا الأسلوب . 


والسبب الرابع لإجراء التجارب هو " التحقق من نظرية ما " فهناك العديد 
من التجارب قامت لوضع فروض التحليل النفسى موضع اختبار . كما اجریت 
تجارب عديدة لدراسة نظريات مدرسة الجشطلت « وكذلك الحال فيما يتعلق بعملیات 
التعلم وما يصاحبها من مفاهيم مختلفة . وعلى ای حال » فلابد لنا أن نذكر أن adil‏ 
الكبرى للنظريات هى فى كونها مصادر تعمل على إستثارة البحث والدراسة о‏ كما 





۱۳۱ 


هو الحال بالنسبة لنظرية العاملین فى الذکاء ل سبیرمان" ونظرية العوامل الطائفية 
ل ثیرستون" فى القدرات العقلية ... وغیرها . 
أهمية الملاحظة والوصف : 


على إن الاهتمام بالدر اسات التجريبية لا ینبغی أن يقلل من اهمية الملاحنلة 
والوصف فى الدراسات العلمية . فلا زال العلم مديناً حتى الآن بالکثیر لاسلوب 
الملاحظة والوصف . بل ولا زالت الملاحظة عنصراً أساسياً وأداة АДА‏ من ادوات 
البحث العلمی . 

وعادة ما تهتم الدراسات الميدانية والدراسات الأكلينيكية بالوصف الدقیق 
لسلوك الفرد كما هو قائم خارج حدود المختبر . كما تهتم أيضاً بالعلاقات بين الفرد 
وبيئته » وكذلك بالعلاقات بين الأفراد بعضهم البعض . والصورة المثالية لهذا النوع 
من الدراسات تتطلب تدخلاً ضيئلاً а=‏ من جانب الباحث فى السلوك الذى تتم 
ملاحظته . كما تقضی تسجيل المشاهدات بطريقة يمكن الاعتماد عليها . 

ولكى يمكن معالجة ذلك التراكم الهائل من البيانات المتعلقة بالسلوك » فان 
الباحث يختار قطاعات معينة من السلوك لملاحظتها . ويتم هذا الإختيار إما وفقاً 
لأسس نظرية أو تطبيقية أو إمبيريقية . 

وعندما يتم إجراء المشاهدات » فان الباحث يبدأ فى اكتشاف إمكانية وجود 
علاقات أو إرتباطات بين بعض المتغيرات . وهذه العلاقات يمكن دراستها ‏ بعد 
ذلك فى المختبر » حيث أن النتائج التجريبية فى المختبر تحدد مدى إمكانية تعميم ما 
انتهى إليه الباحث من علاقات بين المتغيرات . 

وأحدى مزايا الدراسات الميدانية والإكلينيكية هى فى أنها تزودنا أحياناً 
بأسس لنظريات وفهم أعمق لما هو قائم فى هذا الكون . فأعمال فرويد ‏ مثلاً - 
كانت كلها ذات طابع إكلينيكى . وكانت نظرياته مستمدة من الملاحظة الإكلينيكية б‏ 


عت 
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ومع ذلك فقد كان له تأثیر لا بنکر فى العلوم الانسانية والعلوم الطبيعية . وبالمثل › 
فان دراسات دارون كان معظمها - فى الأغلب ‏ من نوع الاراسات الوصفية . 
ومع هذا فان نظریته عن التطور ترکت تأثیرها الهائل فى العدید من فروع العلم . 
وفی الواقع » فإنه يبدو أن الدراسات التی قامت على الملاحظة واستخدمتها کمنهج 
البحث العلمی قد أدت إلى تأملات نظرية عديدة أكثر مما فطت الدراسات المختبرية . 
ومع كل هذا ‹ فانه لا يمكن الفصل تماما بين الدر اسات الميداني ة 
والدراسات المختبرية › فکثیر من هذين اللمطین يتم فى ضوء الآخر . بل إن بعض 
الدراسات التجريبية تتم بصورة تجعلها آثرب إلى الاراسات الميدانية . والباحتون 
الذين یستخدمون كلا من-الأسلوبين - أى الدراسات الميدائية والدراسات المختبرية _ 
یستطیعون فى الواقع الحصول على النتائج افضل . 
وفی هذا الصدد فاننا نستطیع أن نشير إلى نوع من الدراسات يشيع 
استخدامها فى البحوث الإكلينيكية وتسمى " الدراسات الاسترجاعية " 
Retraspective 5‏ وهی فى حقيقة الامر ليست بالدراسات التجريبية 
بمعناها الثقلیدی ؛ ولا هى بالدراسات التى تعتمد منهج الملاحظة أداة أساسية فى 
البحث ؛ وعادة ما يبدأ هذا النمط من البحوث بملاحظة معينة تشیر - Wha‏ - إلى أن 
الأفراد الذين یعانون من مرض مین أو اعراض معينة یختلفون عن фа нё‏ ممن لا 
یعانون من هذه الأعراض من واقع التاريخ السابق لهم . فمثلاً قد پلاحظ بعض 
المعالجين النفسيين أن کثیرا من مرضاهم يعانون من قرحة المعدة باعتبار أن 
القرحة يسببها الصراع بين مشاعر الإعتماد والتواكل وبين مشاعر العدوان . فكيف 
يمكن إذن التحقق من هذا الفرض ؟ ... من الواضح أن تحقيق ذلك ليست مشكلة 
А‏ ء طالما أن السبب المفترض أنه أدى إلى الحالة المرضية قد حدث فى 
الماضى . 
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ونلاحظ هنا ان المشكلة هى على العکس لما هو عليه الحال فى التجارب 
المختبرية التقليدية حيث نعرض المفحوص لتأثيرات منبهات محينة (المتغیر المستقل) 
ثم يتم بعد ذلك دراسة أو قياس نتائج هذا التأثير (المتغير التابع) . ثم تجرى 
الإختبارت الإحصائية لمعرفة مدى دلالة ما حدث من تأثير . 


خطوات البحث العلمى 
تحديد البحث : 


لا يختلف البحث العلمى فى خطواته کثیرا عن حل المشاكل اليومية العادية 
التى تعترضنا دائماً . فكل منها يحتاج إلى خطوات منطقية متسلسة فى التفكير 
والقياس » وكلما انحرفت طريقة الحل عن الأساليب المنطقية الصحيحة كلما بعدت 
النتائج عن الصواب . لهذا كان تعلم المنطق مفیدا لكل باحث ¢ ليستعين بأسسه فى 
الوصول إلى الاستنتاج والقياس للوصول إلى نتائج بحوثه . 

ومن الطبيعى ألا يوجد بحث بدون مشكلة » فالشعور بوجود المشكلة هو 
الحافز الطبيعى الذى يحفز العقل البشرى على البحث Nig‏ تقصاء . وما 
الاخترعات والاكتشافات إلا نتائج لحاجات ماسة شعر بها الإنسان من قديم » فخوف 
الإنسان على حباته من الوحوش جعله يفكر فى اختراع مأوى А) cosh‏ » وحاجته 
إلى الدفء جعله يبحث فى توليد النار بل » ولعل اكتشاف المشكلة فى كثير من 
الأحيان يكون دليل العبقرية والنبوغ فى مكتشفها » فنيوتن عندما رأى البرتقالة تقع 
من الشجرة إلى الأرض - تلك الملاحظة التى تمر على كل منا دون أن يعيرها 
اهتماما ‏ جره هذا إلى الشعور بمشكلة تحتاج إلى تفسير وحل — هی ظاهرة 
الجاذبية بين الأشياء والأرض - وجره هذا الشعور إلى اكتشاف قوانين الجذب مع 
ما أدت إليه هذه yall gill‏ بعد ذلك من نظريات وتطبيقات لا غنى للانسان عنها فى 
الوقت الحاضر . 
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ومن المهم أن يحدد الباحث لنفسة عناصر المشكلة قبل بحثها . ومن pal‏ 
الاشیاء التى یجدربالب احث تحذيدها المفاهيم Concepts‏ والألفاظ العلمية 
Technical Terms‏ التى يتناولها البحث ؛ ففى ذلك توضیح ААА‏ فى ذهن 
الباحث نفسه وذهن القاری الذى يتابع البحث » ویفضل كثير من الباحثين الالتجاء 
إلى التعريف الإجرائى Operational Definition‏ حتی لا يكون هناك أى خلاف 
على المقصود من كل مفهوم يستخدمونه فى البحث . ويقصد بالتعريف الإجرائى 
تعريف الشئ باستخدام ما يتبع فى ملاحظته أو قياسه أو تسجيلة » فكتلة الشسئ مثلا 
هی العدد الذى نحصل عليه إذا وزناه فى ميزان دقيق » والذكاء هو ماتقيسه 
اختبارات الذكاء وهكذا . وبديهى أن تعريفا كهذا لا ينلبق عليه الشروط المنطقية 
فى التعريف » ولكنه يصل بالمفاهيم إلى أقصى ما يستطيعة الباحث من الوضوح فى 
ذهنه وذهن الذى يتتبع البحث » وسواء اتبع الباحث هذا الأسلوب من التعريف أو 
اتبع غيره فإن من الخطوات الهامة تحديد جميع عناصر المشكلة _تحديداً واضحاً لا 
يترك مجالا للبس أو الغموض . 

وإليك مشكلة من المشاكل الهامة الأساسية التى بحثت فى علم النفس على 
مدى سنوات عديدة » لاحظ الباحثون النفسيون ظواهر متضاربة فى مدى تأثر الذكاء " 
بالوراثة » فقد ينجب الأب الذكى إبنا ذكيا أو Lye‏ » وقد AS‏ العبقرية أو ضعف ۰ 
العقل فى عائلة بينما تكاد تنعدم فى غيرها » فالمشكلة هنا نشات عن تحارض 
وتضارب فى الملاحظات العادية ولتفسير هذا التضارب حدد هؤلاء الباحثون 
عناصر هذه المشكلة فى عاملين أساسين هما الورائة والبيئة . فالوراثة مسئولة عن 
كثير من أوجه التشابه بين أفراد العائلة الواحدة فى أى ظاهرة عقلية أو جسمية وبينها 
الذكاء » والبيئة أو التدريب هی المسئولة عن كثير من الاختلافات بين الأشقاء فى 
جميع الظواهر العقلية والجسمية وبينها الذكاء » أى أن المشكلة تبلورت فى نهاية 
الأمر إلى المقارنة بين أثر كل من الوراثة والبيئة ؛ وهكذا ينشا كثير من المشاكل 





۱۳ ۵ 


العلمية من تضارب فى نتائج الملاحظات اليومية أو فى نتائج البحوث المختلفة 
بحيث يشعر الباحث إزاء هذا التضارب بحاجة ااتفسير وإزالة الغسوض . ذلك لان 
هدف العام توضيح الظواهر الطبيعية وتحديد ما بينها من علاقات تحديداً منطقياً 
علمیا (۱) . 
الفروض : 

ویسیر أغاب البحوث على طريقة فرض الفروض من البداية « وتقوم هذه 
الملريقة على أن يبدأ لبحث بفرض علمى یضعه الباحث إما على اساس ملاحطته 
أو على أساس منطقى » ويصمم تجربته ويرسم خططه لهدف معين » هو قبول 
الفرض الذى وضعه لنفسه أو رفضه ؛ وطريقة الفروض تساعد الباحث على تحديد 
بحثه والعوامل التى يشتمل عليها » كما تكون موجهاً مفيداً له يرسم خطة البحث 
على أساسه » إلا أن هذه الطريقة تلقى بعض الاعتراض لسبين أساسيين : 
١‏ - إذا بدأ الباحث بفرض معين فليس من السهل عليه التخلى عنه بعد ذلك . 
؟ - إن تحديد وجهة النظر منذ البداية توجه إدراك الباحث وتفكيره إلى ناحية معينة 

مع إهمال باقى النواحى الأخرى المحتملة . 

لذا كان نجاح هذه الطريقة يحتاج إلى تدريب للباحث على طرق البحث 
العلمى » وتعود على الحرص فى الملاحظة والاستنتاج » حتى يبتعد عن التحيز 
الشخصى لكل ما يؤيد الفرض الذى وضعه . 

ويقول كلود يرنارد فى هذا المقام إن الباحث الناجح هو الذى يستطيع أن 
يترك الفرض الذى يعتقد هو صحته بسهولة إذا تعارضت معه الحقائق ؛ فلا يجب 
أن تتسلط علینا الفكرة التى نسعي لتحقيقها . 





(۱) اید محمد خیری » مرجع سبق ذکره дез‏ ص (۱۱ = (а‏ 





۱۳۹ 


وقد تبدر عدم صحة الفرض منذ بداية البحث , فعندما تتطابق نتائج 
التجربة الأولى أو الملاحظات التی جمعت مع الفروض التی بدأ بها الباحث كان 
هناك مبرر لبدء البحث التجريبى لتحقيق هذه الفروض ۰ الا أنه حتى بعد تحقيق 
الفروض بالتجربة فإن النتيجة النی يخرج بها الباحث ينبغى أن تكون محددة 
بظروف التجربة . وقد ينتهى هدف الباحث عند هذا الحد . أو قد يكون هذا حافزا 
له لتصميم تجربة أعم وأوسع » ای أن يصبح اختبار مدی صحة الفرض الأول 
اساسا يبنى عليه خطة واسعة المدى فى ميادين أخرى متعددة » حتى إذا اتضح ال 
ذلك أن الفر ض صحيح فى كل الظروف والملابسات ارتقى الفرض لمرحلة النظرية 
أو القانون . 

МА‏ إذا ثبت من التجربة الأولى أو البيانات والملاحظات التى جمت خطا 
الفرض الذى بدأ به الباحث كان من المأبد عادة ألا يلغى هذا الفرض الغاء Labs‏ بل 
كثيراً ما يكون من الممكن саль Ара‏ جزء منه أو إضافة جزء جديد . هناك 
قول شائع . إن الفرض لا يعتقد فيه إلا صاحبه بينما لا يشك أحد فى صحة التجربة 
أكثر من القائم بها » ذلك لأن الفرض الذى يضعه الباحث يكون عادة نتيجة لخبرة 
شخصية أو ملاحظات خاصة » بینما تكون التجربة عادة أكثر قابلية لإقناع كل من 
يراها . فى حين أن الباحث نفسه يكون هو الشخص الوحيد الذى يدرك نقط ضعفها 
وما كانت قد تؤدى إليه لو حدث تغير ولو طفيف فى العوامل المؤثرة فيها . 

ولما كان الفرض ناتجا عن اقتناع شخصى منذ البداية لذلك قد يكون أداة 
فاشلة للبحث إذا لم يحسن إستخدامها » وإذا لم يكن الذى يستخدمها مدربا تدريبا كافيا 
عليها . 


ويقترح Chamberlin‏ احتياطا فى فرض الفرض أن يلجا الباحث إلى 
اساس الفروض المتعددة Principile of Multiple Hypotheses‏ ومؤدى هذا 
الاحتياط أن يصوغ الباحث عدة فروض محتملة بدلا من أن يفترض واحدا محددا 





۱۳۷ 


وان يحتفظ JS‏ هذه الفروض طوال البحث . وهذه هی الطريقة المفضلة فى آغلب 
البحوث النفسية والاجتماعية . | 


فإذا آردنا مثلا أن نضع الاحتمالات الممکنه فى مشكلة معقدة كعلاقة الذكاء 

بالبيئة والوراثة وجدنا أنفسنا أمام الفروض الممكنه الاتية : 

. أن الوراثة هى العامل الوحيد المسئول دون غيرة فى تحديد ذكاء الفرد‎ - ١ 

۲ - أن البيئة هى العامل الوحيد المسئول دون غيرة فى تحديد ذكاء الفرد . 
تحت هذا الاحتمال احتمالات فرعية ثلات: 

أ أن مسئولية كل من الوراثة والبيئة مسئولية متساوية . 
ب - أن مسئولية الوراثة أكبر من مسئولية البيئة . 
ج - أن مسئولية البيئة أكبر من مسئولية الورائة . 

4 - لا يمكن اعتبار الوراثة والبيئة العاملين الوحيدين اللذين يؤثران فى الذكاء بل 
أن هناك عاملا آخر أو عوامل أخرى لا نستطيع تحديدها منذ البداية لها أثرها 
فى الذكاء العام للفرد . 

© - ليس للورائة أو البيئة أى تأثير على الذكاء . 

وبالرغم من أن بعض الفروض التى يضعها الباحث منذ البداية تكون غير 
محتملة إلا أن حصر جميع الفروض الممكنة لحل المشكلة يعين كثيرا فى توضيح 
عناصرها ؛ ولا يترك مجالا SUEY‏ احتمال قد يكون فيه الحل الصحيح للمشكلة 
التى يتناولها البحث . فالملاحظات المبدئية فى علاقة الذكاء بالوراثة والبيئة لا تترك 
مجالا لبحث الاحتمالات ۰۱ ۲؛ о‏ مثلا إلا أن وضعها أمام الباحث يكمل الصورة 

فى ذهنه ويجعل بحثه أكثر دقة واکتمالا . 





۱۳۸ 


التجریب : 

التجریب هو جعل ظاهرة من الظواهر تحدث تحت ظروف معينة یضعها 
ویرسمها الباحث قبل التجربة › ويبدأ التجریب Sale‏ باسلوب کهذا إذا لوحظ ... من 
الظواهر آمکن استنتاج ... من النتائج » أو بسزال یوجهه الباحث لنفسه مثل " هل 
يتبع الزيادة فى المستوی العلمی للفرد تحرر فى الإيمان الدینی ؟ " . ویعمل الباحث 
Ly‏ یتبعه من خطوات تجريبية منظمة على إجابة السزال فى النهاية . وفی کثبر من 
الأحيان لا يستطيع الباحث أن يجد الإجابة المزکد على سواله ؛ ولکنه يستطيع أن 
يستشف من نتائجه ما يرجح كفة على أخرى . وعند ذلك يعتبر البحث الذى قام به 
خطوة أولى لبحث pal‏ أشمل وأعم وأكثر احتياطاً ودقة » وهكذا يسير البحث 
الطمی فى حلقات متصلة لا تنتهمى ۰ تؤدى كل Mile‏ إلى زيادة الوضوح عن 
الحلقات التى قبلها . 

وبالرغم من أن بعسض البحوث العلمية لا تشمل على التجريب أو 

الدراساث العلمية ؛ كالبحوث التاريخية مثلا » إلا أن التجريب يعد إحدى الدعائم 
القوية التى ساعدت على رقى العلوم وبلوغها ما وصلت إليه من تقدم فى عهدها 
الحاضر » يتح للمجرب من الفرص مالا تتيحه الملاحظة العابرة pally‏ هذه الفرص 
ما يأتى : 


١‏ - يستطيع المجرب أن يتحكم فى زمان حدوث الظاهرة ومكانها » ولذا يكون على 
استعداد تام لعمل كل ما يهمه من ملاحظات دقيقة شاملة . 

١‏ - ونظرا GV‏ الظروف التى يتحكم فيها المجرب أثناء التجريب تكون معروفة 
لديه تماما فأنه يستطيع أن يكرر نفس التجربة تحت نفس الظروف . واهم من 
ذلك من وجهة نظر الناحية العلمية أنه يستطيع أن يصف هذه الظروف . 
ويحددها لكل من يهمه إعادة التجربة للتأكد من صحة نتائجها . أما الملاحظ 





الطارئة (وقد تکون هذه فى غاية الاهمية فى الاختراعات والاکتشافات الجدیدة) 
فلا تحدث الا عن غير алай‏ ولا ینکن تکرارها عادة كلما اراد االباحث » 
ومهما كانت صحيحة النتائج فان الباحث لن یستطیم نقدیم الدلائل المادية على 
صحتها . 

۳ - یستطیع المجرب أن يغير من الظروف التی تحدث فیها التجرية putt‏ | منتظما؛ 
كان يزيد من شدة المثیر تدریجیا او یضعفه » ویلاحظ النتائج التی قد تنتج تبعاً 
لتغیر هذه الظروف е‏ فمدی تلازم التغير فى ظاهرتين ونوعه وسيلة من وسائل 
التجریب الاساسية . 

ولکی يتسنى المجرب الحصول على هذه المزایا التى نتیحها له الملاحظات 
التجريبية عليه أن يعد لكل ملاحظة خطة مفصلة یستطیع بمساعدتها الإفادة من کل 
ما يلاحظه » ونستطيع هنا أن نلخص الفروق الهامة بين الملاحظات العابرة 

والملاحظات العلمية فى النقط الآتية : 

١‏ - الملاحظة العلمية ملاحظة مقصودة ؛ فعابر السبيل إذا لاحظ ظاهرة أثناء سيره 
لن تكون هذه الملاحظة علمية مهما كانت نتائجها » ولكنه إذا لاحظ ما يهتم له 
فقد يعود ثانيآً عن قصد وتتحول الملاحظة إلى ملاحظة علمية مقصودة . 

۲ - ولا يكتفى أن تكون الملاحظة مقصودة فحسب حتى تكون ملاحظة علمية » بل 
ينبغى أن تكون محددة الهدف . وينحصر هذا الهدف عادة فى إجابة السؤال أو 
الأسئلة التى وضعها المجرب لنفسه أو تحقيق الفرض أو الفروض التى بدأ بها 

۳ - إذا حدد الباحث هدف الملاحظة قبل حدوثها كان من الواجب Шаў‏ أن تسیر 
الملاحظة حسب خطوات منطقية معدة من قبل تشتمل على جميع الدقائق 





والتفاصیل ؛ والاضاءت على المجرب فرصة الملاحظة الكاملة عند حدوث 
الظاهرة . 

٤‏ - وكثيراً ما یستعمل الملاحظ أثناء ملاحظته العلمية أدوات وأجهزة تعينه على 
سرعة الملاحظة ودقتها من حيث التسجیل والقیاس . 

о‏ - وتدوین الملاحظات أثناء الملاحظة عادة ضرورية فى الباحث تضطره إلى 
الملاحظة والوصف وتمنعه من إهمال أو نسیان مالا یتفق مع وجهة نظره 
الخاصة » كما أن الباحث Luis‏ ما يحتاج إلى الرجوع إلى بعض ملاحظات لم 
تتضح له قيمتها إلا بعد فترة من مرور الملاحظة . 

وكثيراً ما يستخدم الباحث هذه الملاحظات المدونة فى عمليات إحصائية 
أخرى أو مقارنات تالية تضطره إليها طبيعة البحث . فالتدوين يضفى على 
الملاحظة روح البحث العلمى . وتدوين الملاحظات ليس أمرأ а‏ بل يحتاج إلى 

تدريب وإعداد حتى يستطيع الباحث أن يجمع جميع الدقائق والتفاصيل فيما يدونه › 

وألا يهمل عن غير قصد مالا يؤيد فرضه ¢ مدفوعا فى ذلك Le‏ يطلق عليه علماء 

النفس والتفكير المحبب Wishful Thinking‏ ؛ فالإدراك عملية انثقائية فى الباحث б‏ 

أى أن الباحث عادة يكون ميالا لإدراك وملاحظة كل ما يتمنى تحقيقه . 

وهناك نوع من الملاحظة يفضل بوجه خاص فى العلوم الاجتماعية » يطلق 
عليه الملاحظة فى المجال الطبیعی Field Observation‏ . ونتبع نفس هذا النوع 
من الملاحظة فى علوم أخرى » ففى علوم الفلك والجيولوجيا تكون الملاحظة كلها 
عادة ملاحظة طبيعية . ويقصد بملاحظة المجال الطبیعی (ويطلق عليها البعض 
الملاحظة الحقلية) أن ينزل الملاحظ بنفسه إلى حيث تجری الظاهرة التى يدرسها 

على طبيعتها . 





١4١ 


ومن أهم مميزاتها أن كثيرا من الظواهر لا يمكن إحدائها بمعمل التجریب 
كما آن بعض هذه الظواهر تفسد وتتغير إذا لوحظت فى جو المعمل الصناعى . 
فلنفرض أن باحثا أراد دراسة العلاقات الاجتماعية بالأسرة والتقاليد العائلية وطرق 
التربية فى ثقافات محتلفة Cultures‏ , فالحل الطبيعى لمشكلة كهذه أن ينثقل هو 
إلى حيث يستطيع در АЫ‏ كل نقافة على حدة ؛ وقد يضطره هذا إلى أن يعيش مع 
أهالى البيئات المختلفة فترات طويلة يشاركهم فيها عاداتهم وتقاليدهم حتى يشعروا 
بأنه واحد منهم فيألفوه ويساعده ذلك على الملاحظة الحرة . ولكى تكون الملاحظة 
موجهة لهدف معين ينبغى أن يضع الباحث نفسه أسئلة معينة منذ البداية مثل : أيهما 
يسيطر عادة فى العائلة : الام ام الاب ؟ أيهما ай‏ عليه مسئولية تربية الأطفال ؟ هل 
هناك عاطفة ود بين الأب والأطفال ؟ هل احترام الأطفال لأمهم يعادل احترامهم 
لأبيهم ؟ هل علاقة الأطفال بوالديهم علاقة محبة واحترام ol‏ علاقة خوف ورهبة ؟ 
هل يعاون الصغار أباهم أو أمهم فى العمل من صغرهم ؟ وما هو السن الذى يترك 
فيه للأطفال أمرهم لأنفسهم ؟ ... ألخ . وكلما كانت هذه الأسئلة واضحة محددة 
مفصلة كلما تمكن الباحث أن يقوم بملاحظة دقيقة شاملة . 

مثل هذه الأبحاث تقوم على أساس الملاحظة العلمية فقط دون الحاجة إلى 
التجريب العلمى . وعلى العكس من ذلك قد يضطر الباحث إلى إجراء تجربة أو 
تجارب عملية متصلة حتی يستطيع تحقيق الفرض الذى بدأ به . وقد اعطانا جون 
ستيوارت مل John Stewart МШ‏ طرقا استقرائية تصلح أساساً للتفكير التجريبى 
نذكر منها : 
١‏ - طريقة الاتفاق Method of agreement‏ . 
۲ - طريقة الاختلاف Method of Disagreement‏ . 
۳ - طريقة التلازم فى التغير Method of Concomitant Variation‏ . 


ولا زالت هذه هى الطرق الأساسية فى التجريب مع بعض تعديلات طفيفة . 





الاحصاء فى البحوث الانسانية 


ليس العلم مجموعة من الحقائق والنظریات فحسب » بل هو فى الواقع نظام محکم 
الحلفات » مترابط الواحدات » يحدد علاقة الفرد بمحتویات العالم الذی يعيش فيه с‏ 
ویفسر الظواهر الطبيعية التی تمسه من قريب أو بعيد » وکلما زاد التقدم العلمى 
كلما ساعد هذا بدوره على اکتشاف حقائق أخرى جديدة » فالتقدم الفکری هدف 
اساسی من آهداف البحث العلمی كما أنه نتيجة حتمية من نتائجه ؛ الا أنه لا يحدث 
دائماً أن بهدف الباحث إلى اکتشاف حفائق جديدة بل قد برمی فى كثبر من الاحیان 
إلى تنظیم الحقاثق والنظریات التی سبق اکتشافها » مما يضطره إلى فحص الصفات 
و الممیزات للحقائق والبیانات العلمية المختلفة وتوضیح العلاقات القائمة بینها . 
والباحث فى كل هذا يستخدم الوسائل والاسس الاحصائية التسی تمده 
بالوصف الموضوعی الدقيق » وتوضح له اللاقات التي تتطابها بحوثه توضیحا 
بعيدا عن al gall‏ الشخصية . فالباحث الذى يعتمد على مجرد الملاحظة الشخصية 
غالبا ما تقوده هذه الملاحظة - دون أن يقصد أو يشعر ‏ إلى نتائج لا تنطبق على 
الوقائع العلمية انطباقا Lali‏ ؛ ومن هنا كان الإحصاء هو عصا الباحث التى تقوده إلى 
الأسلوب الصحيح والنتائج السليمة ‏ بل أن الفرد العادى فى حياته اليومية У‏ يمكنه 
أن يستعنى عن الأحصاء ؛ فهو يعد الأشياء ويحسب المجموع ويستخرج النسب 
المئوية والمتوسطات ويقارن ويصف ذلك لأنه يرى أن هذه العمليات تقوده إلى 
الإدراك الواضح لمحتویات البيئة وإلى الأساليب الصحيحة فى الوصف والمقارنة › 
وما العمليات التى يقوم بها الإنسان فى حياته إلا صورة مصغرة للبحث العلمی الذى 
يهدف إلى أدق وصف وأسلم مقارنة وأكثر النتائج بعدأ عن УАЙ‏ الشخصى › 
فالباحث محتاج إلى تصميم بحثه على أساس يمكنه من أن يستخلص النشائج التى 
يهدف إليها وتحقيق الفروض التى يبدأ بها وأن يستبعد بقدر استطاعته جميع العوامل 
غير المرغوب فيها والتى قد تؤثر فى النتائج وفى سير البحث ثم فى حساب 
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المعاملات والنتائج الجزئية التى يحتاج إليها فى الخطوات المتتابعة للبحث ؛ 
کالمتوسطات ومقاییس التشتت ومعاملات الارتباط ومقاییس الدلالة وما إلى ذلك. 
وإليك فيما يلى مثالا يوضح القيمة العملية للطرق الاحصائية فى البحوث 
الانسانية )١(‏ : 

إذا أراد الباحث ان يقارن بين البنين والبنات فى سن معينة من حيث قدرة 
من القدرات العقلية ولتكن القدرة على التذکر 6 كان عليه أن يختار عينة من كل من 
الجنسين » ويطبق عليها إحدى اختبارات الذاكرة المناسبة لهذه السن ‹ ولنفرض أن 
درجات المجموعتين فى هذا الاختبار هی کالاتی : 


درجات المجموعة أ درجات المجموعة ب 


۳۲ \о 
to ҮҮ 
£۷ ۳۵ 
۳۰ ۱۷ 
Yo ty 
YA Yo 
۳۲ ۳۹ 
۳۹ YA 
ty te 
Yo ۳۰ 
۳۹۰ ۳۹۰ المجمو ع‎ 
۳۹ ۹ المتوسط‎ 


)1( السید محمد خيرى : الاحصاء فى البحوث التفسية والتربوية والاجتماعية . القاهرة : دار الفكر 
العربی » الطبعة الثانية ۽ ۱۹۰۷ ٠ص‏ ص (۳ - ۰۱۱ 





فالخطوة الأولى للمقارنة هى بطبيعة الحال استخراج المتوسطات الحسابية 
الممثلة لكل مجموعة على حدة . ولکن هل یستطیع الباحث من هذه الخطوة أن 
یستنتج من هذه التجرية ان هناك فرقا حقبقیا (جوهریا ذا دلالق) " Significant‏ " 
بين قدرة الجنسین على التذکر ؟ أو أن الفرق الذی بيّنته التجربة راجع كله أو أغلبه 
إلى عامل الصدفة أو طريقة اختيار العينة فى كل من المجموعتين (وهذه العوامل 
لابد وأن توجد فى كل بحث) بحيث إذا تكررت التجربة على عينات أخرى كان من 
المحتمل أن يختفى هذا الفرق . وهذه الخطوة من خطوات البحث هى اختبار لمدى 
صحة الفرض بأنه ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بين المجموعتين » حتى إذا 
انتهى الباحث من تحقيق صحة هذا الفرض ؛ واتضح له فى نهاية الأمر أن هذا 
فرق جوهرى ذو دلالة بقى عليه أن يكتشف الفرق الحقيقى بين البنين والبنات فى 
هذه القدرة لو فرض وأمكن تطبيق هذا الاختبار على جميع أفراد الجنسين فى هذه 
السن » فالمشكلة التى يسعى الباحث لحلها فى هذه الخطوة هى درجة ثبات 
Reliability "‏ " النتائج التى حصل عليها وهی الفرق الذى أظهره البحث . وهذه 
هى خطوة ضرورية فى أغلب البحوث الإنسانية . 

وطريقة التفكير التى يلجأ إليها الاحصانیون عادة تنحصر فى افتراض أن 
الباحث قد كرر تجربته على أشخاص آخرين من المجموعتين عدداً لانهائياً من 
المرات فى نفس الظروف التى أجرى Led‏ تجربته الأولى . فمن الطبيعى أنه 
سيحصل فى هذه التجارب على فروق مختلفة بين متوسطى درجات المجموعتين › 
ونستطيع ان نتخيل أن هذا الفرق سيتذ بذب فى هذه التجارب العديدة حول قيمة ثابتة 
يمكن أن نطلق عليها "لفرق الحقیقی" « ونستطيع أن نتخيل كذلك أن تتسع التجربة 
إتساعا كبيراً فیصبح التطبيق لأعلى عينة بل على المجتمع الأصلى الذى اختیرت 
منه العينتان اللتان أجرى عليهما البحث الأول » والمشكلة فى هذا المثال تصبح 
مشكلة من مشاكل التفكير الاستقرائى الذى ينتقل من الجزئيات إلى الكليات ‹ ای من 
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نتائج تجربة صغبرة إلى نتائج تجربة صغيزة إلى نتائج متوقعة لتجربة أعم وأوسع 
بدرجة لا يمكن تطبیقها عملیا . 

ومن الطبیعی أن أية وسيلة احصائية مهما كانت درجة Щз‏ لا تستطیع أن 
تتكهن بالفرق الحقيقى بين المجتمعين الأصليين فى هذه القدرة ؛ وقد نستعيض عن 
ذلك بوضع حدين أدنى وأعلى لابد أن ينحصر بينهما الفرق الحقيقى » إلا أن الطرق 
الاحصائية لا تستطيع أن تصل а‏ إلى مرتبة التأكد فى مشكلة كهذه ؛ ولكنها 

تستطيع ان تضع النتائج التى تصل إليها على صورة درجة احتمال " Probability‏ " 

خاصة فيقال إنه عند درجة احتمال ۰,۹۵ يكون الفرق هو كذا أو بصورة أخرى أن 

درجة إحتمال کون الفرق الحقيقى هو كذا هی ۰,۹۵ » ودرجة الإحتمال هذه أمر 

اختيارى يتوقف على درجة الدقة التى يتوخاها الباحث فى بحثه . 

من هذا المثال يتضح Lal‏ أن المزايا التى يحنيها البساحث من الطرق 

الاحصائية يمكن تلخيصها فيما يأتى : 

۱ - تساعد الباحث على إعطاء أوصاف على جانب كبير من الدقة العلمية » فهدف 
العلم الوصول إلى أوصاف الظواهر ومميزاتها الطبيعية » وكلما توصل العلم 
إلى زيادة فى دقة الوصف كلما كان هذا دليلا على التقدم العلمى ونجاح 
الأساليب العلمية . 

ودقة الوصف تحتاج دائماً إلى اختبار مدى ثبات النتائج التى حصل عليها 
الباحث فمجرد الوصول إلى النتائج دون التحقق من ثباتها لا يكفى عادة كأساس 

يعتمد عليه فى تفسير الحقائق وتحقيق الفروض . 

؟ - تساعد الاحصاء على تلخيص النتائج فى شكل ملائم مفهوم » فمجرد ذكر 
الدرجات فى هذا المثال لا يكفى للمقارنة بين الجنسين بل أن حساب متوسطى 
الدرجات قد سهل مهمة المقارنة كثير . فالبيانات التى يجمعها الباحث لا تعطى 





صورة و اضحة إلا إذا تم تلخيصها فى معامل أورقم أو شکل توضيحى 
كالرسوم البيائية . 

۳ - تساعد الباحث على استخلاص النتائج العامة من النتانج الجزئية » فمثل هذه 
النتائج لا يمكن استخلاصها إلا تبعا لفواعد إحصائية » كما یستطیم الباحث ان 
يحدد درجة احتمال صحة التعميم الذى يصل إليه . 

. تمكن الباحث من التنبؤ بالنتائج التى يحتمل أن يحصل عليها فى ظروف خاصة‎ - ٤ 
فمساعدة الإحصاء يمكن للباحث أن يتنبأ من نتائج ما يجريه من احتبارات فى‎ 
وقت ما لقدرة أو قدرات خاصة ما ينتظر للافراد الذين يختبرهم من نجاح فى‎ 
. مهنة معينة أو نوع معين من التعليم‎ 

о‏ فى كثير من البحوث يهدف الباحث إلى تحديد أثر عامل خاص دون غيره من 
العوامل مما لا يتسنى تحقيقه عمليا . وهنا يستطيع أن يلجأ إلى الإحصاء 
فتعاونه على فصل عامل خاص من العوامل المحتملة وتحديد أثره على حدة . 
كما تعينة على التخلص من أثر العوامل الأخرى التى لا يستطيع تفاديها فى 
بحوثه والتى تؤثر دائما فى نتائج كل بحث كعامل الصدفة واختيار العينات . 

1 - وقبل هذا كله تهدی الإحصاء الباحث فى تنظيم خطوات diay‏ فهو يحتاج 
إليها فى مرحلة تصميم البحث وتحطيطه Planning‏ حتى يمكنه فى النهاية أن 
يخرج من بحثه بالنتائج التى يسعى إلى تحقيقها » فهى تهديه إلى أضبط الوسائل 
التى تؤدى إلى التفكير الصحيح من حيث الأعداد أو الاستدلال والقياس أثناء 
خطوات البحث . 

واذا كان هذا هو حال الاحصاء بالنسبة للبحوث العلمية بوجه عام فان 
dale‏ البحوث الإنسانية أشد ما تكون إلى تطبيق هذه الوسائل » لذلك كانت البحوث 





النفسية و التربوية والاجتماعية من آصعب البحوث وتحتاج إلى حرص زائد ومهارة 

فانقة من الباحث . ویمکن تلخیص أسباب ذلك فیما پلی : 

١‏ - السلوك البشرى فى تغير دائم » ومدى تغيره من فترة لأخرى أوسع مما نظن 
لدرجة تجعل من الصعوبة بمكان اعطاء تنبؤات علمية دقبقة عنه . 

۲ - السلوك البشرى كثير! ما يخدع دارسه » ذلك لأن حقيقته قد تختلف كثيراً عما 
يبدو عليه » مما يحتاج إلى ضبط فى البحث ودرجة كبيرة من الدقة الإحصائية. 

۳ - السلوك البشرى معقد تعقيداً کبیرا » وتتدخل فيه عوامل قد تزيد أو تختلف عما 


يتوقعة الباحث . 


5 - البحوث الإنسانية يقوم بها إنسان كذلك ؛ مما يسمح بتدخل العوامل الشخصية 
كثيرا فى نواحى القياس والوصف بدرجة قد تكون كبيرة أو صغيرة حسب 
الطرق التى يستخدمها الباحث » وطرق الضبط الاحصائی خير وسيلة تعين 
الباحث على استبعاد هذه العوامل الشخصية . 

إلا أنه ینبغی ألا نفهم من ذلك أن الإحصاء هی كل شئ فى البحوث العلمية » 
فالاحصاء فى يد من لا يجيد تطبيقها واستخدامها استخدام الخبير الفنى لا تفيد كثيراً » 
فهى مرحلة تالية لاكتشاف المشكلة وتحديدها » وهی تتطلب عادة فرض فروض 
علمية يتوقعها الباحث بناء على دراساته السابقة وملاحظاته العديدة . وهی تتطلب 
كذلك فى آخر الأمر تفسيراً مبنياً على خبرة علمية уйу‏ من المعلومات فى الميدان 
الذى يجرى فيه البحث » وكلما كان الباحث مدركا لاشسس التى بنيت عليها الطرق 
الاحصائية التى يستخدمها كلما سهل ذلك عليه تطبيقها تطبيقاً صحيحاً وتفسير 
النتائج تفسيرا مناسباً . 
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الطرق الاحصائية : 

تهدف الطرق الاحصاثبة كما ذکرنا إلى توضیح البیانات التى یجمعها 
الباحث ووصفها وصفا دقيقا » فهی تتطلب أولا أن یجمع بياناته بطريقة یعتمد علیها 
بحيث تکون على مستوی کبیر من الدقة العلمية . 

ولیس الحصول على البیانات آمر ge‏ فکلما تمکن الباحث من الحصول 
على معلوماته من مصادرها الأولى First hand information‏ كلما كان هذا 
أدعى إلى التأكد من صحتها » إلا أن الصعوبة التى لا زال أمامنا تذليلها فى هذا 
السبيل أن الشخص العادى غير المدرب على البحوث العلمية عادة ما يتأثر فى 
البيانات التى یعطیها بوجهة نظره فى الموضوع الذى يبحث » فهو دائماً ميال إلى 
إدراك وتذكر الآراء والحقائق التى تعزز وجهة نظره › بل وكثيرا ما يستشف رأى 
الباحث من وراء أسئلته » فيدلى بما يتفق مع هذا الرأى . وهذا يتطلب من الباحث 
مهارة وتدريبا على الحصول على هذه المعلومات » حتى يستطيع توجيه الأشخاص 
الذين يحصل منهم على بياناته للاجابة بطريقة موضوعية صرفة » بعيدة عن التأثر 
بالعوامل الشخصية . 


ویحصل الباحث النفسى التربوى على بياناته عادة بتطبيق الاختبارات 
النفسية » كاختبارات الذكاء Intelligence Tests‏ أو إختبارت القدرات والاستعدادات 
الخاصة Special Aptitudes‏ أو الاختبارات التحصيلية Achievement‏ ار 
استبيانات Questionnaires‏ النواحى الانفعالية فى الشخصية أو نتائج التجارب 
العملية التى تستخدم الأجهزة النفسية » كما يستخدم الباحث الاجتماعى صحائف 
البحث عادة للحصول على بياناته التى قد تكون على هيئة كشوف بحث Schedule‏ 
يملؤها بنفسه » أو قد ШАЙ оуб‏ على дла‏ صحف استبيان تتعلق بالنواحى 
الاجتماعية » كاستطلاع الرأى العام فيما يتعلق بمشكلة من المشاكل » وقد لا يحتاج 





إلى کل هذا بل يعتمد على بیانات قد جمعت.من قبل لاغراض آخری فیستعملها فى 

Lab,‏ الباحث بعد جمع بياناته عادة إلى تصنيفها إلى أنواع متميزة » فإذا 
كان موضوع البحث استفتاء الرأى العام فى موضوع معين مثلا قسم الباحث 
الإجابات التى يحصل عليها إلى إجابات موافقه ومعارضة ومحايدة » شم يوضحها 
توضيحاً يسهل عليه استنتاج ما بينها من علاقات فيستخدم الرسوم البيانية أو الرسوم 
التوضيحية فى ذلك . 

والمرحلة الإحصائية التالية فى البحث هی مرحلة حساب النتائج » فيقوم 
الباحث بحساب النسب المئوية والمتوسطات والمعاملات المختلفة التى تعينه على 
تحقيق الفروض العلمية واستنتاج النتائج . 

ثم ينتهى بتفسير النتائج . وهی المرحلة الختامية التى يتوقف عليها تأييد 
الفرض أو رفضة » وهی مرحلة تحتاج إلى منتهی الحرص والدقة » كما تحتاج إلى 
دراية تامة بالوسائل الإحصائية التى استخدمت فى البحث в‏ وحدود هذه الوسائل с‏ 
حتىلا يندفع الباحث إلى استنتاج أو تعميم لا تؤدى إليه الطرق الإحصائية التى 
استخدمها . 

وتبعا لهذا نستصيع أن نميز الفنات الآتية من الاخصائین الاحصائين : 

الإحصائى الرياضى : وهذا يكون على قدر ممتاز من القدرة الرياضية › 
ذلك لأنه يستنتج النظريات ويكتشف القوانين الإحصائية فعمله رياضى نظرى بحت . 

الإحصائى التطبيقى : وهو الذى يطبق الأساليب والقوائين الإحصائية 
المناسبة التى تعاونه على الوصول إلى هدفه من البحث » فهو خبير فى المادة التی 
يتناولها البحث كما يكون على دراية مناسبة بالوسائل الإحصائية » ذلك لأنه هو 
الذى يرسم خطة البحث » وهو الذى يختار المعاملات والاساليب الإحصائية التى 





یتطلبها البحث » وهو الذی يفسر النتائج التى يصل إليها البحث الاحصائی فى 
النهاية . 

والمعادلات التی یضعها الاخصائی الأول » وبیانات البحث التی یجمعها الاخصائی 
الثانی » ثم يقوم بأداء العملیات الحسابية اللازمة مستعينا فى ذلك بالالات الحاسب 
وتفوم بهذا العمل فى الوقت الحاضر حاسبات АЙ‏ » عملها استخلاص النتائج 
الحسابية من البیانات التی تجمع فى البحوث . 

. Correlational Studies : الدراسات الارتباطیة‎ - 


يتضمن لفرض فى أى تجربة علاقة السبب بالنتيجة بين المتغيرات 
المستقلة والتابعة . فنحن نستخدم ضبطأ من نوع ما للمتغير المستقل حتى نختبر 
الفرض . ولكن لا يمكن دائماً إجراء هذا الضبط . فيمكن أن نفترض с‏ على سبيل 
المثال » أن الراشدين الذين تتسم أنماط شخصياتهم بتقدير مفرط للسلطة ؛ وبالتفكير 
الإقتصادى المحافظ » والإتجاهات الوطنية ‏ المتطرفة (يسمون أحياناً بذوى 
الشخصيات التسلطية) هم بالنتيجة أكثر اتصافاً بالتحيز أو التعصب » والتمييز 
ТОТА.‏ 

ولو آمکن ایجاد خصائص شخصية من هذا النوع بواسطة الضبط والتحکم 
التجریبی (وهذا غير ممکن) » ولو اعتبر من الاخلاقی الصحیح القیام بمثل هذا 
الضبط (وهذا غير صحيح) فان بامکان الباحث أن يصمم تجربة لاختبار مثل هذا 
الفرض » حيث يمكن خلق مستویات مختلفة للتسلطية Authoritarianism‏ 
(المتغير المستقل) . ثم يقاس مدى التعصب أو التحيز العنصرى كما يظهر فى 
سلوك المبحوثين (المتغير المعتمد) . ولكن لا يمكن القيام بهذا الضبط التتجريبى 
ومن المعناد فى مثل هذه الظروف أن نجرى ما يسمى بالدراسة الإرتباطية . 





وتتضمن هذه الدراسة (الاخیرة) فحص مدی الترابط أو التغير المشترك لمتغیرین . 
وفى الحالة المشار إليها يمكن تعریف التسلطية والتحیز العنصری إجرائياً عن 
طریق إعداد استبیانات تهدف إلى قياس هذین المتغیرین . والتعریف الاجرائی 
للتسلطية یتمثل ОЗ)‏ فى درجة على مقیاس التسلط . وبالمثل فان التعریف الاجرائی 
للتحیز أو التعصب العنصری يتمثل فى الدرجة على مقیاس التعصب . ثم نقوم 
باختیار العينة ‏ من مجتمعها — ونطبق المقیاسین . ولذا اتضح لنا أن الذین 
یحصلون على درجات عالية فى التسلط یحصلون بالمثل على درجة عالية بالنسبة 
للتعصب فى حين أن من يحصلون على درجات منخفضة فى التسلط يحصلون 
كذلك على درجات منخفضة فى التعصب ٠‏ فان هذا يعنى إمكانية الوصول إلى 
القرار التالى وهو أن التسلط والتعصب يرتبطان عالياً أو Ligh‏ . وعلى العكس مما 
هو معروف فى التجربة الحقيقة › فإنه لا يمكن فى دراسة ارتباطية كهذه أن ندعی 
وجود علاقة سببية (علاقة سبب بنتيجته) بين التسلطية والتعصب . 

ونورد فيما يلى مثالاً مبسطأً لتوضيح العلاقة الإرتباطية . لاحظ احد 
العلماء أن عدد قطع "البوبسيكل" (نوع من الحلوى المثلجة) المباعة فى مدينة 
فانكوفر ترتبط بنعومة اسفلت (قطران) الطرق . حيث هناك توافق بين ارتفاع معدل . 
مبيعات "البوبسكيل" وزيادة نعومة القطران . من جهة ‹ بينما يرتبط انخفاض 
مبيعات البوبسكيل يكون القطران Ша‏ » من جهة ثانية . ومن الواضح أن نعومة 
القطران ليست سبباً فى زيادة استهلاك البوبسيكل وبنفس الكيفية فان استهلاك هذه 
الحلوی المثلجة لا يسبب نعومة القطران . وفى الحقيقة فان أيا من هذين المتغيرين 
يعتبر متغیرا معتمدا ‹ خاضعاً لتأثير متغير ثالث » وهو حرارة الشمس . ففى الأيام 
شديدة الحرارة ينصهر القطران ۰ وكذلك يهرع الناس لشراء البوبسيكل المثلج . أما 
فى الأيام الباردة فإن القطران يتصلد بالطبع » وكذلك فإن الناس بتحولون عن تناول 
المثلجات إلى تنباول المشروبات الساخنة مثل الكاكاو ؛ أو "الرم تودی" (شراب 





۱ 6 ۲ 


محلی حار ومسکر » يشبه عصارة النخیل) . ولیس من الواضح دائما فى العلوم 
الاجتماعية تحدید العامل العام ؛ الشالث ‏ الذی يؤثر على المتغیرین المرتبطین 
بیعضهما » هذا إن وجد هذا العامل . ولذلك فان علماء النفس لا یعتبرون مجرد 
وجود معامل ارتباط بين متغیرین مبررا للقول بوجود علاقة سببية ؛ وهذا ما يميله 
التحوط العلمی . حيث ينبغى على من بدعی أنه تمت البرهنة على وجود علاقة 
سببية (علاقة السبب بالنتیجة) أن یجری تجربة حقيقة تتخلی فيها مهارة ضبط 
المتغیر المستقل . 
عناصر المنهج التجرییی : 

يقوم САНАЙ‏ التجریبی على أسس معينة لابد من توافرها ؛ أو توافر بعضها 
على الأقل » ولعل أهم الأسس التی يقوم عليها هذا المنهج هو الخبرة الحسية . ومذا 
ما یفرق بين المنهج التجریبی والمهنج الاستدلالی » فهذا الأخير لا یعول على 
الخبرة الحسية » إذ أن العملية الاستدلالية ذهنية خالصة . وحتی فى هذا المنهج قد 
نجد ما نستدل منه قد يرجع فى النهاية إلى الخبرة الحسية . وهذا يعنى أن قوام 
المنهج العلمى هو أن يرجع الباحث فى كل ما يقول إلى الخبرة الواقعية ليستمد منها 
ما قد يصل إليه من قوانين . 

والاعتماد على الخبرة الحسية يقتضى كما هو واضح الملاحظة والتجربة 
بهدف الوصول إلى القوائين العلمية . ومن هنا نستطيع أن نحلل عناصر المنهج 
из‏ ی الملاحظة والفرض والتجربة والقانون . وقد جرت العادة على ترتيب 
هذه الءناصر حسب أسبقيتها فى البحث بالترتیب السابق » ویطلق عليها اسم 
خطوات المنهج التجريبى . إلا أن لفظ "خطوات" قد يعنى أكثر مما يحدث بالفعل › 
إذ أنه قد يعنى أن كل خطوة تعد مرحلة مستقلة عن المرحلة التالية لها أو السابقة 
عليها ؛ بحبث إذا أنتهت مرحلة الملاحظة فلا age‏ إليها على الإطلاق » وإذا وصلنا 
إلى التجربة فإننا لا نلجأ فيها إلى ملاحظة » وهذا مجانب للصواب إلى حد بعيد . 





فقد يقوم الباحث ببعض التجارب قبل أن ييدأ عملية الملاحظة العلمية الدقيفة ۰ وقد 
يلجأ أثناء التجرية إلى ملاحظات عديدة لیری صحة الطریق الذى تسیر فيه تجربته» 
بل ولماذا لا نقول أن Guill‏ بين الملاحظة والتجربة فرق زهید إن لم يكن مفتعلا » 
إذ انهما فى الواقع وجهان لعملة واحدة يمكن أن تسمیهما تجرية أو ملاحظة حسب ما 
پثر ای للك . 

وعلی أية حال قد يكون من الفضل أن نقف Val‏ على معنى كل عنصر من 
هذه العناصر ليتضح لنا طبيعة كل منها » وعلاقة كل منها بالآخر . ونصيب كل 
علم من هذه العناصر . 
أو У‏ : الملاحظة Observation‏ 


لعل العنصر الأساسى فى الملاحظة هو المشاهدة الحسية » أو العيان 
الحسى المباشر . إذ أن المشاهدات الحسية تلعب دوراً أساسياً فى الاكتشافات العلمية 
فاكتشاف جاليليو لسقوط الأجسام قد بدأ من ملاحظة السرعة كلما اقترب الجسم من 
«(уа МІ‏ واكتشاف نظريات تورشيللى ود سي ا 
ملاحظات Lal‏ المهتمون بالينابيع والمياه المعدنية . واكتشاف دور العصارة 
البنكرياسية فى هضم الدهون قد توصل إليه کلود برنار" من ملاحظاته على آرانبه 
المشهورة التى اشتراها من السوق وبالت فوق مكتبة وكان لون البول صافياً 
وحمضيا على العكس ما يجب أن يكون عليه بول الارانب الذى يجب أن يكون 
е‏ | وقلویا لأنها من أكلة العشب وليس من أكلة اللحوم . وبعد تجارب عديدة 
اكتشف أن حرمانها من الأكل لمدة طويلة يجعلها تتغذى من لحمها » فتكون آشبه 
بأكلة اللحوم ويأخذ لون بولها اللون الذى رآه . وقد توصل من ذلك فى النهاية إلى 
اكتشاف نظريته الخاصة بدور العصارة البنكرساسية فى هضم الدهون . 





of 


وهكذا نجد أن الملاحظات Ашай‏ كانت دائما نقطة البداية فى كثير من 
النظريات العلمية . وما الآلات التى نخترعها إلا مجرد امتداد للملاحظة ١‏ فمعظم 
هذه الآلات تحاول أن توسع من مجال ملاحظاتنا الحسية فتقرب انا البعيد الذى 
يتعذر ملاحظته بالحواس العادية ؛ وتكبر لنا الصغير الذى يستحيل أن نراه بالعين 
المجردة وهكذا مما يزيد من مجال الملاحظة ودقتها فى أن وأحد . 

ولكن لابد انا هنا من أن نميز بين نوعين من الملاحظة ؛ الملاحظة العابرة 
البسيطة والملاحظة العلمية . والأولى هى تلك التى يقوم بها كل فرد منا فى حياته 
اليومية دون أن يقصد إلى الملاحظة Mad‏ ودون أن يركز انتباهه منذ البداية فى 
ناحية معينة . ومع أن هذه ال حظات العابرة وقد أدت  Lad‏ يدانا على ذلك تاريخ 
الم" إلى بعض الاكتشافات " علمية الهامة » إلا أنها في حد ذاتها لا نكفى ؛ ولابد 
من تنويع الملاحظات إلى القصد الذى أن يرتبط بها . حتى نستطيع الوصول إلى 
ملاحظات علمية بالمعنى الدقيق . أما الملاحظة العلمية فهی تلك ای قد يبدأ فيها 
العالم من فرض أولى معين » ويحاول عن طريق الملاحظة أن بری مدي صحة 
هذا الفرض . ومن هنا كان لابد من توافر قدر كبير من الدقة هلما قد لا تتوافر فى 
الملاحظة العادية . إن أن الملاحظة البسيطة لا تقرم إلا على الحواس المجردة . أما 
الملاحظة العلمية فقد نستعين فیها - ولابد لنا أن نسئعين فیها - بالآلات التى تودی 
إلى الدقة المطلوبة فيها ؛ وحتى يستطيع العالم أن يضع الظاهرة موضع الملاحظة 
تحت سيطرته الكاملة ويراقبها بدقة بالغة . ومن هنا تلعب الأجهزة العلمية دوراً 
هاماً وخطيراً فى الملاحظة العلمية . 

وعلى ذلك تكون الأجهزة العلمية شرطأ Ша‏ من شروط الملاحظة العلمية 
الدقيقة . فضلا عن أن الملاحظة العلمية يجب أن تدرس الظاهرة موضع الملاحظة 
من جميع جوانبها دون إغفال أى جائب من الجوانب ‏ لأن إغفال أى Gailey‏ قد 
يؤدى أعياناً إلى عدم معرفة урый‏ الصحيح الظاهرة وارتباطها بنیرها من 
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الظواهر . ویحکی لنا ابن " تشارلز داروین " عن أبيه УАЗ‏ : " كانت لديه قدرة 
عجيبة على رؤية عدد من الأشياء 6 وکان يتمتع بصفة ذهنية يبدو أنها كانت ذات 
قيمة خاصة بعيدة الأثر فى إرشاده إلى الاکتشافات ؛ تلك هي القدرة على عدم ترك 
الاستثناءات تمر بحال من الأحوال دون ملاحظة " . 

وهذا يعنى أن الباحث لا يترك lind‏ يمكن ملاحظته وإلا وضعه موضع 
الملاحظة الدقيقة . وهذه النقطة فى الواقع قد تكون موضع خلاف بين الباحثين » إذ 
أن المرء - فى رأى بعض العلماء - لا يستطيع ملاحظة كل شئ بدقة » ولذلك فان 
عليه أن يميز بينها » ويحاول أنتقاء ماله مغزى . فعندما بمارس الشخص المدرب 
على الملاحظة فرعا من فروع العلم » فإنه يبحث عمداً عن أشياء معينة علمته 
خبرته أنها هامة » مسترشدا فى ذلك بمعلوماته العلمية العامة وبحسن تقديره : 
وربما بفرض يعتقد به وفى ذلك يقول ' آلآن جريج " " Grege‏ " مدير قسم العلوم 
الطبية فى مؤسسة روكفلر : ' یکمن القدر الأكبر فى معرفة الباحث العلمى » وجزء 
كبير من عبقريته فى قدرته على اختيار ما يستجق الملاحظة » وهو اختيار حاسم » 
كثيراً ما يتوقف عليه نجاح أو فشل عمله خلال شهور طويلة » وكثيراً ما يفرق بين 
المكتشف النابغ ؛ وزميله gill‏ يتقدم ببطء وعناء " . 

ومهما يكن من أمر فإن غالبية العلماء يفضلون البحث عن كل التفاصيل 
وفى رأى ' كلود برنار " أنه ينبغى على المرء ملاحظة ما يلاحظه بذهن متفتح 
خوفا من إغفاله لبعض الأشياء الأخرى إذا ركز اهتمامه فقط على ظاهرة واحداة 
متوقعة على أساس فكرة مختمرة فى ذهنه من قبل . وقال إن ذلك من أكبر العقبات 
التى تعوق تقدم المنهج التجریبی » إذ أن الإخفاق فى ملاحظة الأشياء غير المرتقبة 
قد يؤدى إلى القيام بمللحظات مضللة . 

ومن الشروط الهامة فى الملاحظة العلملية أن يكون العالم نزیهاً فى 
ملاحظاته فلا يتأثر بای شئ قد يملى عليه إملاء من أى مصدر إلا الظاهرة التی 





آمامه . فیقال إن الانسان فى الملاحظة شخص ینصب إلى الطبيعة دون أن یدخل 
فى مجراها بأهوائه وميوله واتجاهاته الفكرية . ولذا فهو مجرد مستمع ؛ یسمم ما 
تقوله الطبيعة ویسجل کل ما تفوله بصدق وأمائة دون إضافة أو نقصان . 

ولابد Ы‏ هنا أن نشير إلى بعض الأخطاء التی قد تقع فى الملاحظة ؛ وهی 
أخطاء يحاول العلماء التغلب عليها بطرق متعددة . ونبدأ بتجربة واقعية قام بها أحد 
علماء النفس . ففی أثناء أحد اجتماعات مؤتمر لعلم النفس عقد بإحدى المدن 
الأمريكية اقتحم القاعة فجأة رجل يطارده آخر ممسك بمسدس ؛ وبعد أن تصارعا 
وسط القاعة انطلقت رصاصة ثم أسرع الرجلان بالخروج ثانية بعد حوالى عشرين 
ثانية من دخولهما . وفى الحال طلب رئيس الجلسة من الحاضرين كتابة تقرير عما 
شهدوه . والواقع أن الحادثة كان قد دبرت من قبل ؛ وتدرب عليها الرجلان » كما 
صورت احدائة أيضاً ؛ دون أن يعرف الحاضرون з‏ عن ذلك . وقد قدم أربعون 
تقریرا عن الحادث لم يكن بينها سوى تقرير واحد كانت نسبة أخطائه فيما يتعلق 
بوقائع الحادث الرئيسة أقل من عشرين فى المائة . وزادت فى خمسة وعشرين 
تقریرا على أربعين فى المائة . اما الظاهرة التى تستحق الذكر فهى أن عشرة فى 
المائة أو أكثر من التفصيلات التى ذكرت فى أكثر من نصف التقارير كانت محصض 
اختلاق . على الرغم من ان الحادثة - مع قصر وقتها ‏ كانت ملفتة للنظر بدرجة 
تكفى لاسترعاء الانتباه » كما أن تفاصيلها قد كتبت على التو بواسطة أناس اعتادوا 
الملاحظة العلمية » ولم يكن أحد منهم مشترکاً اشتركاً فعلياً فيها . 

وما نخرج منه من هذه القصة أن الملاحظة لابد أن يتوافر لها عوامل 
معينة بالنسبة للذين يقومون بها « مثل شعورهم بالأمان » وألا يؤخذوا على غرة› 
وإذا كانوا يلاحظون ظاهرة عابرة » فيجب أن تتكرر عدة مرات . 

وريما كان أول ما ينبغى معرفته عن الملاحظات هو أن القائمين بها لا 
تفوتهم الأشياء البادية الوضوح فى كثير من الأحيان فحسب » بل أن الأهم من ذلك 
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هو آنهم کثیرا ما یختلقون ملاحظات باطلة تماما » وقد ترجع هذه الملاحظات 
الباطلة إلى خداع الحواس حين تزود ДАШ‏ بمعلومات خاطئة ؛ او قد يكون CAM‏ 
نفسه هو مصدر هذه الاخظاء . 

ومن الأخطاء التى ترجم إلى الذهن هی تلك الخاصة بتسجیل الملاحظات 
ويمكن إرجاع كثير من هذه الاخطاء إلى حيلة يلجأ إليها الذهن وهی أن يملأ 
الثغرات - دون وعی - وفقا للخبرة السابقة والمعرفة والنتائج التى يتوقعها عن 
وعی . وقد صدق " جويه " حين قال " نحن لا نرى إلا ما نعرفه " » أو كما یقول 
المثل القدیم " إننا نميل إلى رؤية ما یقع وراء أعيننا اکثر مما يظهر أمامها " . وان 
هذا النوع من الاخطاء gill‏ یمکن أن نطلق عليه اسم " الأخطاء الذاتية " التی تحدث 
فى الملاحظة . ومن الأمثلة الطريفة التی توضح هذا النوع من الأخطاء الذاتية 
القصة التالية : بینما كان أحد الأطباء بلقی درساً على طلبته فى |حدی المستشفیات б‏ 
تناول عينة من البول السكرى » ثم غمس فيه أحد أصابعة لكى يتذوقه » وبعد ذلك 
طلب من جميع تلامیذه أن یکرروا ما فعله » ققاموا به على مضض واظهروا 
الامتعاض من ذلك » إلا آنهم قد اتفقوا جميعاً على أن مذاقه حلو . فابتسم الطبیب 
قائلا لقد فعلت ذلك لالقی Сы уз рде‏ فى أهمية ملاحظة التفصيلات ‹ فانکم لو 
راقبتونی بعناية » لكان من الممکن أن تلاحظوا أننى غمست اصبعی الأول فى البول 
بینما لعقت الاصبع الثانی . 

ولعل من مصادر هذا النوع من الخطأ ما يرجع إلى الاهتمام الشخصی » 
فان alle‏ النبات تکون معظم ملاحظاته عن النباتات » بينما رجل المدينة الذی لا 
يهتم بهذا كله فلا بهمه سوی جمال المنظر . وقد یمضی رجل Lage‏ کاملاً بصحبة 
امرأة ثم لا تکون لديه آخر الامر سوی صورة مبهمة عما كانت ترتدیه من ملابس б‏ 
ولکن آغلب النساء یستطعن - بعد مقابلة امرأة أخرى لبضع دقائق - وصف كل 
قطعة من الملابس التى كانت ترتدیها . 





وقد يرجع الخطأ فى الملاحظات إلى بعض الأجهزة والالات المستخدمة 
فى الملاحظة . فقد لا تكون دقيقة الصنع أو تصاب بعطب بسيط قد لا يدركه العالم 
مما يؤدى إلى ملاحظات مضللة فى بعض الأحيان . كل هذه الأخطاء لابد أن يعمل 
على التغلب عليها » بعد أن ينبه إليها . وهذا ما بحدث عادة حتى تأتي الملاحطة 
دقيقة بقدر الإمكان بحيث يمكن أن تقوم بدورها الهام فى التوصل إلى التفسير 

العلمى الصحيح للظاهرة موضع البحث . 
Ый‏ : الفرض العلمی Hypothesis‏ 

الفرض هو تفسير مؤقت للظاهرة موضع البحث » لم نختبر صحته بعد عن 
طريق الوقائع » وإذا ما خضع لهذا الاختبار فسيصبح إما فرضاً زائفاً لابد من 
العدول عنه إلى غيره إذا لم تأت الوقائع مؤيدة А‏ أو قانوناً يفسر الظاهرة التى 
نبحثها إذا ما أيدت صدقة جميع الوقائع التى يمكننا بحثها . 

وقد ينشأ الفرض العلمى من عوامل خارجية نتيجة لبعض الملاحظات التی 
تقع ثلباحث » فعن طريق ملاحظة الوقائع - سواء أكانت هذه الملاحظات مقصودة 
أم غير مقصودة ‏ قد يطرأ على ذهن الباحث فرضماً يفسر به مؤقتاً تلك الظاهرة 
التى لاحظها . وقد ينشأ نتيجة لبعض التجارب الاستطلاعية التى قد يلجأ إليها 
الباحث » فيؤدى به ذلك وضع يفسر به الظاهرة موضع البحث . 

وهنا نلاحظ أن اقتراح الفروض تقوم على عوامل خارجية ‹ وتقوم فى 
نفس الوقت على عوامل خاصة بالبحث نفسه ۰ فلاشك أن الباحث المتمرس على 
البحث يستطيع نتيجة لخبرته الطويلة وحسه العلمى فضلاً عن ملاحظاته أن يتصور 
أقرب التفسيرات التى تفسر ما يقوم ببحثه من ظواهر . 

وإذا نظرنا الآن فى تاريخ العلم суй‏ لنا أن الفرض العلمى لم يدخل بوصفه 
pate‏ | أساسياً من عناصر المنهج العلمى إلا فى القرن التاسع عشر » فالباحثون فى 
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المنهج العلمی فى بداية النهضة العلمية لم یحبذوا کثیراً اللجؤ إلى الفروض » وقد 
حذروا تحذیرا شديداً من استخدامها » ولعل ذلك راجع إلى الطريقة التى كان ха;‏ 
فلاسفة العصور الوسطی من افتراض فروض واسعة ومفارقة لا تقوم على أساس 
من الوقائع الملاحظة ٠‏ ومن هنا حذرنا بیکون من اللجؤ إلى الفروض ونصح 
بالاعتماد على الوقائع وحدها » ومن هنا كان التحفظ الكبير فى افتراض الفروض › 
أو تجنبها إذا أمكن ذلك . ولكن بمجئ القرن التاسع عشر آصبح الفرض يمثل 
عنصرا أساسياً من عناصر المنهج التجریبی . 
__ ولعل من أسباب اللجؤ إلى الفرض أن وظيفةالفرض الرئيسية هی أنه 
يوحى بتجارب وملاحظات جديدة/ إذ أن أغلب التجارب وكثيراً من الملاحظات 
تجرى خصیصا لاختبار الفروض . ومن هذه الوطائف Lead‏ أن الفرض يساعد 
بلاشك على تقدير أهمية شئ أو حادث قد لا يعنى быз‏ لولا هذا الفرض » فالعالم 
الذى يؤمن بفرض التطور مثلاً قادر على القيام بالعديد من الملاحظات الهامة أثناء 
رحلة ميدانية تفوق بكثير ما ینکن أن يقوم به عالم غير مزود بهذا الفرض . ومن 
هنا كان استخدام القرض العلمى وسيلة للكشف عن حقائق جديدة وليس هو غاية فى 
حد ذاته . 
والفرض العلمى أول الطريق نحو وضع القانون العلمى ؛ ذلك أن الفرض 
إذا ما ثبت صحته فى جميع الظروف أمكن أن يرقى إلى مرتبة القانون . إذا لم 
يحدث ذلك عدلنا عنه إلى فرض آخر . ولكن ثمة نقطة هامة وهى أنه فى حالة فشل 
نتائج التجربة أو الملاحظات الأولى فى دعم الفرض ۰ فمن الممكن ЩЫ‏ ‹ بدلا من 
نبذه كلية » أن نوفق بينه وبين الحقائق المعارضة له بواسطة فرض ثانوى إيضاحى 
» وقد تستمر عملية التحوير هذه إلى أن ينو الفرض الرئيسى بحمله مع الإضافات 
التى ترقى إلى تعليل نقطة خاصة أو جزئية » ويتوقف تحديد النقطة التى لا يحتمل 
الفرض بعدها مزیدا من الإضافات على الحكم أو الذوق الشخصى إلى حد بعيد » 





وعند هذه النقطة بهدم هذا الصرح كله ویستعاض dic‏ بآخر يؤلف بطريقة افضل 
بين جمیع الحقائق التى أصبحت متوافرة . 

وهناك بعض الاعتبارات التى لابد من مراعاتها عند وضع الفروض ؛ من 
أهمها أن الفرض لابد من أن يبدأ من الوفائع الملاحظة ولیس من مجرد تخیلات 
لاصلة لها بالوقانع ؛ وبالتالى فلابد أن يكون الفرض ULE‏ للتحقیق ولا لكان 
متناقضاً مع الحقائق التی نسلم بها » ویکون بذلك فرضاً مجافياً للحقائق . 

كما أن هناك بعض الاحتياطات التى لابد أن بحتاط منها الباحث أثناء 
استخدامه للفروض أهمها : عدم التمسك بالفرض إذا لم تثبت صحته » ويكون لدى 
العالم استعداد للتخلى عنه أو تعديلة إذا اتضح أنه لا يتمشى مع الوقائع . وليس هذا 
بالأمر الهين كما يبدو للوهلة الأولى » GY‏ البادث عندما يبتهج إذ يرى إحدى أفكاره 
قادرة على تفسير كثير من الحقائق » فقد يغريه هذا بالتغاضى عن أية ملاحظة لا 
تتفق مع الصورة التى نسجها » فليس من النادر أن يتمسك الباحثون بفروضهم 
المهلهلة متعامين عن الأدلة المعارضة لها ‹ وأن يتعمدوا إخفاء النتائج المخالفة 
لفروضهم . فينبغى نبذ ذلك US‏ » ويكون الباحث على استعداد لإحلال فرض جديد 
محل الفرض الذى لا يثبت صلاحيته » وبهذا أيضا يختفى الشعور بالخيبة . وقد 
صدق من أن من يتشبثون بأفكارهم العقيمة أشبه بالدجاج الذى يرقد على بيض 
مسلوق . 

ومن هذه الاحتياطات {м}‏ أن يكون تحكم الباحث بعقله فى إخضاع 
الأفكار للوقائع التى نلاحظها ٠‏ وإلا لكان تفكيره مغرضاً بطريقة لا شعورية . وقد 
وقع فى هذا الشرك عالم كبير مثل " مندل " الذى جامت نتائجة متحيزة لصالح ما 
كان يتوقعه ولعل ذلك قد يبعد الباحث عن الموضوعية وعن احترام الأشياء كما 
توجد فى الواقع » ولابد للباحث أن يضع نصب عينيه دائماً أن الفرض لايعدو كونه 
مجرد اقتراح قد يصدق وقد لا يصدق . 





كما يجب على الباحث أن يضع افکاره موضع الاختبار النقدی قبل أن 
بعتنق أية فكرة ختى لا يصل إلى فروض مضللة قد تعوق عملية البحث » وقد تصل 
ثالث : التجربة Experiment‏ 


التجربة - فيما يقول البعض - هی مجرد ملاحظة مستثارة » لأن الباحث 
إذا كان فى حال الملاحظة يرقب الظاهرة ويسجل حالتها من غير أن يحدث فيها 
کی »هقی التجرية يرقب الظاهرة لتی يدرسها فى ظروف هيما هو وآعدها 
بإرادته تحقیقاً لأغراضه فى تفسير هذه الظاهرة . فهى إذن أقرب إلى ملاحظة 
يتدخل أثناءها الباحث فى مجرى الظاهرة التى يدرسها » بمعنى ان يعدل من 
ظروفها أو يغير فى تركيبها حتى تبدو فى أنسب وضع صالح لدراستها . وفى ذلك 
يقول أحد الباحثين إن ما نعرفه بالملاحظة يبدو أنه يظهر Le gh‏ من تلقاء نفسه » أما 
ما نعرفه بالتجربة فهو ثمرة محاولات نقوم بها للتحقق من وجود الشئ أو عدم 
وجوده. وبذلك صح القول Gh‏ من يلاحظ ينصت للطبيعة » ومن يجرب يستجوبها 
ويضطرها إلى الكشف عن نفسها . 

وتهدف التجربة - فيما يقول عالم البكتريا الأمريكى - إلى تحقيق غرضين 
ДЕ‏ | ما يكون كلاهما йыл‏ عن الآخر : فهى гый‏ ملاحظة وقائع جديدة لم تكن 
متوقعة من قبل » أو لم تكن معالمها قد إتضحت بعد تماما . كما تحدد مدى مطابقة 
الفرض المعمول به لعالم الوقائع المللحظة . حقيقة أن التجارب قد لا تكون ميسورة 
فى بعض العلوم مثل علم البيولوجيا . | 
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: ig 
تجربة تتضمن ثلاثة مستویات من اتخاذ‎ А} یمکن القول بان عملية تصمیم‎ 
واضع القرار : فهناك قرارت تتعلق بتصورات مجالات المشكلة » وقرارت تتعلق‎ 

بتخطیط التصميم التجریبی ۰ ثم قرارت خاصة بمشکلات الاجراء . 

على أن هذه المستويات ЖАШ)‏ من صنع أو اتخاذ القرار ليست منفصلة 
أومستقلة عن بعضها البعض о‏ فهناك تفاعل وتداخل معقد فيما بينها ؛ يمعنى أن 
القرارت التى تتخذ عند مستوى معين غالبا ما ترتبط وتوثر أو تحدد المستويات 
الأخرى . على أن اهم شئ هنا هو أنه لا توجد مجموعة من القواغد الجامدة تؤدى 
إلى الخطة التجريبية النهائية . وفيما يلى إطار تخطيطى يفيد فى تصميم التجارب )١(‏ . 


مستويات تصميم التجارب 

- المستوی الأول : تصورات حول المشكلة : 

الخطوة الأولى هنا هی " التصورات حول المشكلة " فى تحديد أى جانب 
من جوانب الموضوع العام يجب أن يشمله البحث التجريبى . بعبارة أخرى 
تستهدف هذه الخطوة تحديد التساؤل المطلوب ان تجيب عليه التجربة . فمثلا » قد 
يكون الموضوع العام وهو " المهارة الإدراكية الحسية الحركية " ويكون التساؤل 
الخاص هنا يدور حول تأثیر الكحول على سرعة الإستجابة . وقد يكون التساؤل 
مصاغا فى شكل " تنبو محدد " أى ' فرض تجريبى " مثال ذلك أن الكحول يعمل 
على إيطاءالإستجابة . ويكون التنبؤ هنا مشتقا من اعتبارات نظرية » أو نتائج 
دراسات إمبيريقية » أو مجرد الحدس ... وقد تصاغ المشكلة بشكل مفتوح غير 
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محدد » كأن یکون التسازل هو " إلى أى مدی یو حول على سرعة الإستجابة ؟ ' 
معطیا بذلك الفرصة لدراسة استطلاعية محضة ‏ ن أن نتتبا مسبقا بالنتانج . 

ومع ذلك ٠‏ فإنه حتی بالنسبة للتجارب ذات الطبيعة الاستطلاعية المحضة › 
یکون لها " توقعات ضمنية متصورة " بحيث {е зәј‏ من التداخل بين المتغيرين › 
بمعنی ان التمییز بين الدراسات التنبوية والاستطلاعية هو فى أدنى حدوده . وأهمية 
التمییز بين نوعی الدراسات تتضح فقط فى حالة التحلیل الإحصائى » بحيث تعتمد 
الدر اسات التنبؤية على الاختبارات ذات الذیل الواحد Lain One - tailed tests‏ 
تعتمد pall‏ اسات الاستطلدعية على اختبارات ذات ذيلين Tow - tailed tests‏ . 


كما ان طبيعة التساؤل المطلوب الإجابة عليه من خلال التجربة يعمل على 
تحديد طبيعة المتغير المستقل فى التجربة » أى يحدد ذلك المتغير الذى يتناوله 
المجرب ؛ كما يحدد أيضا إلى درجة ما - المتغير المستقل ال.ذى هو " مقاييس اداء 
المفحوصين " . ففى المثال السابق » يكون المتغير اهنال هو كمية الكحول 
المستخدمة ۰ والمتغير التابع مقياس استجابة المفحوصين . 

وتعمل درجة كفاية تصميم التجربة والأسلوب الإجرائى المتبع للإجابة على 
التساؤل الأصلى على تحديد طبيعة النتائج التى سوف تنتهى إليها التجربة » وتحديد 
مدى إمكائية تعميم النتائج بحيث تشمل ما هو أبعد من هذه التجربة . 
- المستوى الثانى : " التصميم التجريبى " : 

يتضبمن التصميم عند هذا المستوى صياغة خطة لتناول المشكلة التى تم 
تحديدها فى المستوى الأول . ويكون القرار بعدد حالات أو مستويات المتضیر 
المستقل المستخدم » وكل مستوى يؤدى إلى ظرف تجریبی معين . وإذا آمکن 
تصور المتغيرات المستقلة كبعد متصل — والذى هو فى هذه الحالة كمية الكحول 
المتعاطاة - فإنه من المفيد التحدث عن مستويات من المتغير المستفل . 
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وعلی هذا یمکن اختبار مستوی أو اثنين أو ثلاثة مستویات من الکمول › 
ہما فى ذلك إمكانية اختیار مستوی صفری يفيد كأساس قاعدی لضبط ظروف 
التجربة . ولكن إذا كان المتغیر المستقل شیثا مثل " نمط التنبيه " » فان اختيار عدد 
نلروف التجربة سوف یکون محدودا ‹ کان уай‏ - مثلا ‏ على لمنبهات السمعية 

المنبهات البصرية . 

والخطوة التالية تکون فى تقریر أسلوب تحدید المفحوصین لكل ظرف من 
ظروف التجربة ؛ وهذا يكون فى حالة التجارب المعتمدة على الظروف المستقلة , 
فهناك تصمیم آخر التجربة تکون فيه الظروف منرابطة حيث يعاد تکرار التجربة 
على نفس المفحوصین 6 وهذا النوع من تصمیم التجارب له ميزته فى خفض التباین 
فى البیانات » الذی ينشأ بسبب التباین بين المفحوصین . إلا أن هذا الأسلوب ‏ مع 
ذلك يخاق مشكلة أخرى وهی مشكلة " أثر ترتيب " إجراء كل ظرف من ظروف 
التجربة . 

وفى بعض الأحوال » تكون طبيعة المتغير المستقل هی المحدد الرئيسى فى 
اختيار نوعية التصميم للتجربة . فمثلا في حالة التجارب الخاصة بتأثير الکحول › 
فإنه لا يمكن استخدام أسلوب " تكرار التجربة على نفس المفحوصين ' إذ أن 
للكحول خاصية التراكم بمعنى أن تأثير الكحول يزيد عند تعاطیه للمرة الثانية بعد 
فترة قصيرة من تعاطيه yall‏ الأولى ؛ الأمر الذى يقضى على صدق نتائج التجربة 
إذا ما أستخدمنا الأسلوب المشار اليه أى " تكرار التجربة على نفس المفحوصين " 
ولهذا يكون واضحاً أن استخدام مجموعات من المفحوصين مستقلة أو مختلفة فى 
كل ظرف من ظروف التجربة هو الأسلوب الأفضل . 

وعند هذا المستوى من التصميم التجريبى يلزم الأمر تحديد عدد 
المفحوصين الذى سوف يثم استخدامهم فى التجربة » وكذلك تحديد عدد المحاولات 
- أى عدد مرات الأداء ‏ التی سوف يقوم بها كل مفحوص . وهذا كاله ينيغى أن 
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يتم أو یتحدد فى ضوء الاعتبارات الخاصة بأهمية التوصل إلى بیانات موئوق فیها › 
وسهولة أو يسر إجراء التجربة فى إطار الموارد المتاحة من زمن ومفحوضین . 

ثم ينبغى التخطیط أيصاً لعملیات التحلیل الإحصائى للبیانات التی تحصل 
علیها من التجربة . فهذا التحلیل ال(حصائی سوف يحدده إلى درجة ما طبيعة 
تصميم التجربة » كما سوف يتدخل فى تحدیده أيضاً المستوی التالی " الثالث ' 
الخاص بالقياس الفعلى لأداء الأشخاص . فمثلا إذا كنا سوف نختار بغرض التحليل 
الإحصائى مقاييس بارامتراية » فإن ذلك سوف يجعلنا نستبعد استخدام الأسلوب 
التصنيفى للمفحوصين كأن نصفهم إلى فئتين مثل " طبيعى ' و " غير طبيعى " . 

وهناك قرارت أخرى عند هذا المستوى تهتم بضبط عمليات التحيز › 
بغرض ضمان أو كفالة ان المصدر الوحيد الذى يتباين أو بتفاوت هو المتغير 
المستقل . فمن المعروف أنه من الممكن وجود مصادر عديدة توشر فى التجربة 
وتجعلها متميزة مثل خصائص المفحوصين ؛ وهذه يمكن أن تؤئر فى مقاييس 
الإستجابة أى فى " المتغير التابع " وكذلك ترتيب إجراء ظروف التجربة » حيث أن 
الأداء تحت تأثير أحد الظروف يمكن أن يؤثر أو يتأثر بإجراء سابق فى ظرف من 
ظروف التجربة . ومن المفروض أن يعمل المجرب على خفض تأثيرات التحيز 
عن طريق استخدام العشوائية أو عن طريق الموازنة بين ظروف التجربة . 
- المستوی الثالث : القرارات الإجرائية للتجربة . 


أن ما توصلنا إليه حتى المستوى الثانى لا يمدنا بمعلومات كافية تؤدى إلى 
إجراء التجربة » ولكى يتم هذا » لابد من ترجمة التصميم إلى تفاصيل إجرائية 
عيانية » أى أن نصل بالتجرية إلى مستوى إجرائى ولتحقيق ذلك » لابد من تحديد 
للقيم الفعلية للمتغير المستقل » ولطبيعة المنبهات التى سوف يتم تقديمها » وللمهمة 





المطلوبة من المفحوص ‏ وكيفية قياس أداء المفحوص ؛ وتصمیم الأجهزة والمعدات 
وما إلى ذلك . 


وتتضمن القرارت المتعلقة بالمتغير التابع أن نحدد بالضبط طريقة قياس 
الأداء » وهذا يشمل وصفأ مفصلاً للإستجابة المطلوبة من المفحوصين » وكذلك 
مقاييس الإستجابة التى سوف تستخدم كبيانات فى التجربة . على أن هذه القرارت 
سوف يحددها - إلى درجة ما - مضمون التجربة . فمثلاً فى حالة دراسة زمن 
الرجع البسيط ؛ قد يكفى قياس زمن الإستجابة . بينما فى حال دراسة زمن الرجع 
التمييزى أو المركب أو المعقد » حيث ينطوى الموقف التجريبى على أكثر من منبه 
وأكثر من استجابة ؛ فان الأمر سوف يكون أكثر تعقيداً . 

كما أن اختيار المهمة التى سوف يؤديها المفحوص سوف تخضع أيضاً 
للتوقعات الخاصة بتأثير المتغير المستقل . فمثلاً » توقعنا GY‏ الكحول سوف یودی 
إلى خفض أو إيطاء المهارة الحركية » سوف يجعلنا نختار مهمة يمكن من خلالها 
توقيت المهارة الحركية » مثل المشى مسافة محددة على خط مستقيم . كما أن 
أختيار المهمة التى يقوم بها المفحوص ينبغى ألا تكون من السهولة بحيث يؤديها 
أداء تامأ جميع المفحوصين ؛ وكذلك لا ينبغى أن تكون من الصعوبة بحيث يعجز 
عن أدائها جميع المفحوصين . 

وهناك قرارت أخرى ينبغى اتخاذها عند هذا المستوى الإجرائى ترتبط 
بتوقيت المحاولات التجريبية » والمسافة الزمنية بين كل محاولة وأخرى ... إلخ . 
وما ينبغى أن يؤخذ فى الإعتبار هنا ان نسمح بمسافة زمنية كافية بين كل محاولة 
وأخرى حتى نتجنب تاثیر المحاولات السابقة على المحاولات التالية . وهناك 
حالات ينبغى فيها تحديد زمن معين كاف لإحداث تأثير معين  LS‏ فى حالة تعاطى 
الكحول أو العقاقير - فان التوقيت هنا ينبغى أن يسمح بإحداث هذا التأثير . 
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ومن بين الفرارت التی ینبغی اتخاذها هنا هى تلك التى تتعلق بالتعليمات 
التی تقدم للمفحوصین » وإلى أى مدی یمکن لهذه التعلیمات أن تکشف للمفحوصین 
عن المضمون الكامن للتجربة » وإلى أى مدی لا تکشف التعليمات للمفحوصین عن 
ذلك . وعلی هذا لابد من الاهتمام بنص التعلیمات والألفاظ المستخدمة طالما أن ذلك 
يمكن أن يؤثر على أداء المفحوصین . 

ومع ذلك لابد من الإشارة هنا أن كل تجربة لها مشكلات التصميم الخاصة 
بها . على أن الإطار السابق يمكن أن يساعدنا فى الإنتقال من حدود التصور 
الفكرى إلى التطبيق التجريبى . 
أنماط التجارب : 


إحدى المشكلات التى dal gi‏ الباحث عندما يبدأ بحثه » تتعلق بنمط التجربة 
التى سوف يقوم بإجرائها . ونعنى بنمط التجربة هنا عدد المتغيرات التى سوف 
يدرسها الباحث وقيمة كل متغير . والإختلافات فى نمط التجربة تؤدى بالتالى إلى 
اختلاف فى طرائق تصميم التجربة » وكذلك إلى أساليب مختلفة للتحليل الإخصائى . 
وفى هذا الصدد يمكن أن نذكر ثلاشة أنماط من التجارب ‹ تختلف استخداماتها 
باختلاف طبيعة التجربة ‹ كما تتوقف على مقدار الجهد الذى يريد المجرب أن يبذله С‏ 
ومستوى الدقة الذى يحرص عليه . 
أولاً : التچارب ثنائية التکافق : (ذات القيمتين) Bivalent Experiments‏ 

ومن أكثر نماذج التجارب شیوعا فى ple‏ النفس ۰ تلك التجارب التى يتم 
فيها المقارنة بين متغيرين . فقد نقارن بين أثر التدعيم وبين عدم التدعيم ؛ أو قد 
نقارن بين أثر استخدام عقار معين وعدم استخدام هذا العقار . وكل أمثال هذه 
التجارب تعرف بأنها ثنائية التكافؤ أوذات قيمتين . ويرى البعض ان هذا النمط من 





vi 


التجارب يكون اکثر فاندة فى بداية سلسلة من الدراسات من جهة انها تساعد على 
تحدید المتغيرات الهامة التى يجب ان تشملها دراسات لاحقة . | 

ومع ذلك ٠‏ فهناك اوجه تصور فى هذا БАЙ‏ من التجارب توثر فيما یمکن 
أن نصل АЙ‏ من نتائج ویتضح ذلك من المثال التالی : لنفرض أن تجربة (ذات 
قیمتین)تهدف إلى دراسة العلاقة بين تأثير الحرمان من الطعام وسرعة الاداء . 
ولنفرض أن التجرية قد تمت فى ظروف تجريبية مضبوطة ؛ وأن الباحث وجد أن 
الحرمان من الطعام لمدة ۲۶ ساعة يؤدى إلى زيادة فى سرعة مهمة معينة . وان 
هذه النتيجة ذات دلالة احصائية . وعلية يميل الباحث فى هذه الحالة إلى الإنتهاء 
بان " سرعة الأداء تتزايد \й у‏ لدرجة Gla yall‏ من الطعام " . 


ثم لنفرض أن باحثاً آخر قام فى استقلال عن الباحث الأول بإجراء تجربة 
على نفس نمط التجربة السابقة مع تعديل واحد هو الحرمان من الطعام لمدة 4۸ 
ساعة Yu‏ من ۷4 ساعة ولنفرض ان الباحث وجد ان الأداء قد انخفض نتيجة لهذا 
الحرمان » gly‏ هذا الإنخفاض ذو دلالة إحصائية » فإنه سوف ينتهى إلى تقرير 
أن " سرعة الأداء تتناقص وفقاً لدرجة الحرمان من الطعام " . 

وفى الواقع » فإن كلا من الباحثين قد جاوز الصواب بتعميم نتائج تجربتهم . 
فالبيانات التى يمكن أن تكون صادقة بالنسبة لظروف معينة ؛ يمكن أن تؤدى فى 
النهاية إلى نتائج متعارضة . ومثل هذا الموقف يمكن أن يحدث فى ای دراسة عندما 
تكون العلاقة بين المتغيرين غير خطية Non linear‏ أى لا يمكن أن تمثل بيانياً 

فإذا ما آعدنا التجربة السابقة الخاصة باثر الحرمان من الطعام على الادای 
فإننا نجد أن نقطة الحرمان التی تصل إلى ۳٩‏ ساعة لا یکون لها آشر على الأداء . 
بعبارة أخرى ۰ سوف نجد أن الحرمان من الطعام سوف يعمل على زيادة معدل 
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الأداء فى بادئ الامر » إلى أن يصل عدد ساعات الحرمان إلى ۳۷ ساعة من 
الحرمان وعندها يبدأ المنحنى فى الهبوط أى يتناقص مستوى الأداء . وهكذا نجد أن 
ما سوف يخرج به الباحث من نتائج التجربة سوف يعتمد على اختياره لمنطقة أو 
موقع المقارنة وطالما أنه فى الدراسات الإستطلاعية لا يعرف المجرب مسبقاً شكل 
المنحنی الكلى التجربة بسائر ظروفها » فان أى قرار سوف يتخذه المجرب بشأن 
تحديد الظروف التى سوف يقرر Їй,‏ لها النتائج النهائية » إنما سوف يكون قراراً 
جرا 
وبالمثل إذا كانت العلاقات بين المتغيرين يمثلها منحنی على شکل حرف لا » 
فان هذا يعنى وجود ازواج عديدة من النقاط على نفس المستوى من الإرتفاع › 
بمعنى أنه يمكن عند إجراء المقارنات أن ننتهى إلى عدم وجود أية فروق . وعلى 
ذلك فإن النتائج السالبة فى التجارب ذات القيمتين عادة ما تكون غير حاسمت 
وبالمثل فإن النتائج الإيجابية عادة ما تكون مبهمة . 
من هذا نرى ان التجارب ذات القيمتين عادة ما تحمل مخاطر الاخطاء 
التالية : 
YJ‏ : مخاطر الاستنتاج بعدم وجود علاقة بين المتغيرين с‏ فى حين أن كل ما كشفت 
عنه التجربة هو أنه لا توجد فروق بين المتغيرين . 
ثانياً : مخاطر الاستتاج بان أحد المتنبرین يؤدى إلى زيادة أو نقص فى المتغير 
الآخر ؛ فى حين أن ذلك ينطبق فى الواقع فقط على جانب بسيط من ظروف 
التجربة . 
وهناك نقطة أخرى هامة ينبغى الإشارة إليها فيما يتعلق بالتجارب ذات 
القيمتين » فهى فى الواقع تزودنا ببيانات محددة أو قاصرة حول العلاقة بين 
المتغيرين . فإذا ما انتهت إحدى التجارب  Зе‏ - إلى أن التعليم بالطريقة الكلية 
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أفضل من التعلم بالطريقة الجزئية ۰ فان هناك حقانق أخرى ينبغى (ضافتها إلى هذه 
النتيجة . بعبارة آخری , ان كان أحد أهداف العلم هو قامة قواعد أو نظریات 
متعلقة بظاهرة ما ؛ ШИ‏ نستخدم النتائج الخاصة بتجربة معينة کی نعممها على 
ظروف آخری لم يتم دراستها بعد . لهذا ينبغى أن نذهب إلى أبعد من مجرد 
استخدام التجار ب ذات القيمتين » وذلك بال(ستعائة بالتجارب متعددة القيم . 

Multivalent Experiments : التجارب متعددة القيم‎ : ш 


هذا النوع من التجارب له قيمة كبيرة فى علم النفس التجريبى . ومشل هذه 
التجارب تصمم بحيث تحدد العلاقة بين متغيرين » وتتطلب على الأقل استخدام 
ثلاث قيم من المتغيرات المستقلة . وهذا لأنه يلزم على الأقل ثلاث Ый‏ لتحدید 
شكل المنحنى . وكلما زاد عدد هذه النقاط كلما زادت درجة الثقة فى المنحنی » وان 
كان الأمر يتطلب عادة من خمسة إلى سبعة قيم فقط للمتغير المستقل . 

بعبارة أخرى « فإننا فى هذا Ља‏ من التجارب نقارن سلسلة كاملة من 
الظروف بحيث نمثل المتغير المستقل على مدى واسع من القيم » وهذا يساعد على 
تخطيط منحنى املس متصل يربط النقط المختلفة التى حصلنا عليها ‹ وبهذا تزيد 
قدرتنا على التنبو بنتائج جديدة » كما يزودنا ذلك ببيانات كمية تعيننا على التنظير . 

فالباحث بأستخدام هذا الأسلوب لا ينبغى أن يقتصر فقط على مجرد 
التعرف على تأثير متغير آخر » لكنه ينبغى أن يذهب إلى أبعد من مجرد هذا 
العرض البسيط » إلى تحديد الدالة التى تربط مستويات المتغيرات المستقلة 
بمستويات المتغيرات التابعة . فمن المرغوب فيه فى علم النفس التجريبى أن نتحرك 
فى اتجاه تحديد الدالة الكمية للعلاقات بين المتغيرات المستقلة والمتغيرات التابعة . 





ثالثاً : . التجارب 455 الأبعاد : Parametric Experiments‏ 

هذا النمط من التجارب هو امتداد للنمط السابق » أى للتجارب متعددة القيم , 
إلا أن المجرب هنا يتعامل مع ثلاثة أبعاد من المتغيرات فمن المعروف أنه فى كل 
التجارب يتعامل المجرب مع المتغير المستقل والمتغير التابع مع تثبيت سائر 
العوامل الأخرى . ولكن فى هذا النمط من التجارب ثلاثية الأبعاد يعتمد المجرب 
على متغير مستقل ومتغيرين تابعين . 

وأفضل نموذج لهذا النمط من التجارب نجده فى تجارب " لا شلی " حيث 
درس العلاقة بين استئصال مناطق مخنلفة من اللحاء فى مخ الفئران وعدد الأخطاء 
التى يقع فيها الفأر عند اجتيازه المتاهة . وقد أوضحت هذه التجارب ان اجتياز 
المتاهات كان متماثلاً Ly JB‏ بالنسبة للدرجات المتفاوتة من التلف الذى الحق باللحاء ؛ 
إلا ان عدد الأخطاء يتزايد كلما اصبحت المتاهة أكثر تعقیداً . فتأثير تلف المخ يكون 
واضحاً بالنسبة للمهام الصعبة » بينما تأثيره ليس كذلك بالنسبة للمهام السهلة . وقد 
عمد " لا شلى " فى هذه التجارب إلى تثبيت أحد ظروف التجربة وهی درجة تعقيد 
المتاهة بحيث تظل هذه الدرجة من التعقيد ثابتة طوال هذا الظرف التجريبى » ثم 
أجرى التجربة باستخدام النمط التجريبى المتعدد القيم . وفى ظرف آخر من سلسلة 
هذه التجارب عمد إلى تثبيت درجة أخرى من درجات تعقيد المتاهة وتابع إجراء 
التجربة وفقا لهذا التصميم . وبتكرار التجربة بهذا الأسلوب أمكنه الحصول على 
منخنيات متعددة لهذا التركيب ثلاثى الأبعاد . ومنه أمكن الحصول على أكبر قدر 
من البيانات بحيث يصبح التعميم أمرأ ممكناً . 
العينات فى البحوث التجريبية : 

من المعروف ان أحد أهداف البحث العلمى هو إمكانية إقامة تعميمات من 
الظاهرة موضع الدراسة إلى غيرها من الظواهر . فالعلم يهتم دائماً بعدد محدود من 
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القواعد أو القواتین تحکم العدید من الظواهر فى الحياة . فمع ان الباحث یکون قد 
استخدم الفنران - مثلا - فى دراساته » إلا ان اهتماماته فى الواقع هی فى إقامة 
قوانین للتعلم . ومع أن طلبة الجامعات عادة ما یشکلوا مادة البحث فى علم النفس 
الإجتماعى » إلا ان الاهتمام الاساسی قد یکون منصبا على كيفية نمو أو تغير 
الإت-'فات فى المجتمع الأوسع ... فكيف يمكن إذن أن ينتقل الباحث من الخاص 
إلى العام ؟ إن هذا التساؤل سهل فى الواقع . فالتعميم يعتمد على درجة АМК‏ العينة 
المستخدمة فى البحث . فعندما تكون الظروف التجريبية ممثلة لسائر الظروف فى 
المجتمع الاصلی ؛ فان إمكانية التعميم تصبح قضية سهلة . 

ومع أن مفهوم تمثيل عينة المفحوصين مسألة مفروغ منها ومعترف بها فى 
التجريب ٠‏ إلا أن أهمية ذلك غير واضحة ‏ فى كثير من الأحيان ‏ بالنسبة لسائر 
جوانب التجربة . فمثلا إذا أجريت تجربة عن القلق » وكان الاهتمام منصباً فقط 
على طرفى هذا البعد ؛ أى بالدرجات العالية من القلق والدرجات المنخفضة من 
القلق » فإن نتائج مثل هذه التجربة - مهما كانت تلك النتائج - لا تنطبق على 
درجات القلق المتوسط . بعبارة أخرى › فإنه فى هذه التجربة لم يؤخذ فى الإعتبار 
أن تكون الدرجات المختلفة للقلق ممثلة فى التجربة . 

ومن هذا نرى أن مفهوم اختيار العينات لا ينطبق فقط على اختيار 
المفحوصين а‏ ولكنه ينطبق أيضا ‏ كما سوف نری Lad‏ بعد على المجربين » 
وعلى المنبهات » وایضا على الإستجابات . بمعنى انه عند تصميم التجربة يجب ان 
يؤخذ فى الإعتبار أن تكون هذه المتغيرات Lagan‏ ما هى إلا عينة ممثلة للمجتمع 
الأصلى . 
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أولاً : اهمية العینات : 

العينة ببساطة هی جزء من مجتمع أكبر . وعندما يتم اختيار العينة اختیار] 
مناسباً فإنه يمكن استخدام الوصف للمجتمع الأكير بقدر کبیر من الدقة . وأسباب 
اللجؤ إلى العينات عديدة منها التوفير فى الوقت والجهد والنفقات . وهناك حالات 
يكون فيها حجم المجتمع ضخماً بحيث لا يمكن تناوله » ومن ثم لابد من الاعتماد 
على عينات منه . ويمكن أن تنطبق هذه الحالة إذا ما اردنا مثلا صياغة قوانين 
للتعلم عامة بالنسبة لسائر الكائنات . وبالمثل فى АЙ»‏ دراسات أبعاد الشخصية б‏ 
ШН‏ لا نستطيع أن نهتم US:‏ مظهر من المظاهر لسمة من السمات ؛ لكننا نعتمد فقط 
على عينات السلوك . ومن وجهة أخرى قد يكون من الأفضل أحياناً الاعتساد على 
بيانات مستمدة من عينات عن أن تكون مستمدة من المجتمع الكلى » لأنها فى الحالة 
الأولى تكون أكثر دقة عنها فى الحالة الثانية . ويرجع هذا إلى واقع أن محاولة 
دراسة المجتمع الكبير قد تؤدى إلى أخطاء بسبب عدم كفاية تدريب القائمين بهذا 
العمل » أو بسبب استبعاد بعض البيانات » أو سوء التسجيل . فى حين أنه فى حالة 
استخدام العينات فإنها تدرس بعناية بواسطة فريق على درجة عالية من التدريب . 
ثم لابد لنا أن نذكر أنه ليس كل فرد فى المجتمع يمكن استخدامه فى البحوث 
أوالتجارب لأكثر من سبب . فالعينات فى الواقع لا تكون أحياناً مفيدة فحسب » بل 
قد تكون ضرورية ولا يمكن الإستغناء عنها . 
ثانياً :عينة المفحوصين : 

هناك نقد يوجه al‏ إلى أن الحقائق السيكولوجية Ы)‏ أنها استخلصت من 
تجارب على الفئران أو من دراسات على طلبة الجامعة . وهذا النقد له نصيبه من 
الصحة لأن الكثير من البحوث أجريت على عينات من السهل الإستعائة بها أو 
الحصول عليها أو اكتساب تعاونها ‹ عن أن يكون الإهتمام منصباً على اختيار 
مفحوصين يمثلون عينات من مجتمع محدد . وفى الواقع فان النقد صادق أيضاً من 





وجهة أنه فى تجارب التعلم - Mia‏ - یقوم تساول ملخصة إلى ای مدی یتمائل سلوك 
الفأر مع سلوك الانسان . وبالمثل فان مسألة التعميم من مجموعة بشرية إلى 
مجموعة آخری هى ذاتها أيضا موضع تساول . فمعظم البحوث الأكاديمية تجری 
فى الأغلب على الطلبة الدارسین لعلم النفس حيث يطلب منهم المشاركة فى البحوت 
لقاء نوع من الإثابة Ly)‏ كانت طبيعة هذه الإثابة . أو قد تجرى البحوث على 
متحلوعین Volunteers‏ مأجورين أو غير مأجورين . وفى كل هذه الظروف 
الإصطناعية فإن الإستجابة لابد وان تكون متحيزة أو إصطناعية لا يمكن الوثوق 
فى مدى صدقها بل لقد وجد أن الطلبة المتطوعین يختلفون عن غير المتطوعين من 
حيث سمات شخصياتهم وبالتالى من حيث أساليب استجاباتهم . 
ثالثاً : عينة المجربين : 

أيدت كثير من الملاحظات أن الخصائص الذاتية للمجرب (الفاحص او 
الباحث) يمكن أن تؤثر فى نتائج التجربة » وهذا يمكن ان يكون مصدراً من مصادر 
التحيز فى التجربة ينبغى ضبطه › و متغير هام يجب دراسته . وعلى هذا فان 
هناك حاجة لضبط العوامل المتعلقة بالخصائص الذاتية للمجربين » وان ندرك أن 
وجودها يمكن ان يؤثر فى نتائج التجربة وبالتالی فى عملية تعميم النتائج . 
رابعاً : عينة المنبهات : 

عند تصميم التجربة لا ينبغى أن ينصب الإهتمام على اختيار عينة 
المفحوصين LS — Ый‏ ذكرنا من قبل - ولكن ينبغى أن نولى أيضاً إهتماماً لاختيار 
المنبهات التى تقدم للمفحوصين » بحيث انه ينبغى أن تكون المنبهات ممثلة بقدر 
الإمكان للمنبهات الموجودة فى الطبيعة أو البيئة حتى تصبح عملية تعميم النتائج 
‚Кыл‏ 





فمئلاً فى تجارب الحکم على الشخصية من واقع الصور الفوتوغرافية للفرد . 
فانه لیس فقط اختیار حکام على درجة عالية من الكفاية وإنما لابد أيضاً من أن 
تكون الصور - کمنبهات - على درجة من التمثيل Lia!‏ للخصائص المختلفة 
خامساً : عينة الاستجابات : 

كان هناك اتجاه استمر لمدة طويلة بين الباحئین حیث كان يتم اختيار مقیاس 
واحد لظاهرة معينة كأساس يمكن التعميم من واقعه . وهكذا كان الباحثون يقيسون 
مثلاً التعلم بعدد المحاولات اللازمة للوصول إلى معيار معين . إلا أنه تبين أن هناك 
أكثر من طريقة ممكنة يستطيع المجرب بواسطتها قياس ظاهرة معينة . بل وكثيراً 
ما يتم استخدام طرائق جديدة لقياس الإستجابات » فيحصل المجرب على نتائج غير 
متوقعة . ومرجع هذا فى الواقع إلى أن أى مفهوم نظرى مثل التعلم » أو الدافعية له 
دلالات كثيرة لا ترتبط ببعضها كثيراً » GY‏ كلا منها يقيس جوانب مختلفة من هذا 
المفهوم النظری . فعلى سبيل المثال نذكر أن "میلار" أجرى عام ١15١‏ تجربة 
لقياس دافع العطش لدى الفار باستخدام ثلائة أساليب للقياس . لكل مقياس من هذه 
المقاییس الثلاثة صدقه المنطقى . فأحد هذه المقاييس كان يعتمد على كمية الماء التى 
يشربها الفأر » والثانى كان يتوقف على كمية الكينين التى يجب إضافتها حتى یمتصع 
الفار العطشان عن تناول الماء » والثالث يمثله معدل ضغط الفأر لذراع أو رافعة 
كى يحصل على قطرات من الماء . وقد وجد ميللر أن هذا المقياس الأخير لا يرتبط 
ارتباطات عالياً بالمقياسين الآخرين ۰ وأن الاستنتاجات التى تقوم على اساس هذا 
المقياس الثالث بمفرده تختلف عن الاستنتاجات التى يستمدها باستخدامه للأسلوبين 
الأول والثانى . بعبارة أخرى ٠‏ فإننا فى حالة اختيار عينات الإستجابة نجد أننا ДА‏ 
مشكلتين : الأولى تتعلق بماهية الإستجابة التى نفيسها والثانية خاصة بتحديد أو 
اختيار الظروف التى نقيس فيها الإستجابة . الأمر sal‏ يجعل مفهوم العينات ينطبق 
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ایضا على استجابات المفحوصین . فهناك حاجة أساسية لنظام يستهدف اختیار 
الاستجابات التى ینبغی قیاسها ؛ بحيث تکون هذه العينة منتقاة او مختارة مسن 
مجتمعات أكبر من الاستجابات ‚ 
ملاحظات حول (جراء التجارب : 


من المفيد Laila‏ إجراء دراسة استكشافية او استطلاعية قبل الاضطلاع 
بتطبیق التجربة باکملها . والفکرة فى الدراسة الاستطلاعية » هی أن نختبر зе‏ 
Dut‏ من المفحوصین ممن لا ینتمون إلى العينة التجريبية » بحيث نستطیم مراجعة 
كل من تصميم التجربة وأسلوب إجرائها . وخلال هذه الدراسة الإستطلاعية ينبغى 
على المجرب أن يحاول الإجابة على التساولات التالية : كيف تسیر التجربة بالنسبة 
للمفحوصين ؟ هل تبدو التعليمات واضحة ؟ هل يستطيع المفحوصون الإضطلاع 
بالمهام المطلوبة منهم تحت الظروف التجريبية المفروضة عليهم ؟ هال استطاع 
المجرب ان يكون واضحا فى إجرائية التجربة ؟ هل تعمل الأجهزة المستخدمة 
بالشكل المطلوب ؟ هل نحصل على نتائج أو بیانات معقولة ومقبولة ؟ هل تمثل 
التجربة حدا من السهولة والصعوية لا يصل إلى النقيضين ؟ 

وعندما يصبح المجرب راضيا عن التجربة » فإنه من المفيد إعداد جداول 
لتسجيل بيانات التجربة قبل البدء فى التجربة . فالإهمال فى تسجيل النتائج يسئ 
كثيراً إلى التجربة ؛ وخاصة مع مضى الزمن . وعلى هذا وللسبب نفسه » ينبغى 
ایضا تدوين كل ماهو متعلق بالتصميم والإجراء . 

ومن المعروف أن التجربة هى موقف (جتماعی » الا أن المفحوص pe‏ 
الخبرة بمواقف التجريب فى علم النفس » سوف يختبر الموقف التجريبى باعتباره 
امرا Lae jo‏ إلى حد ما . وعلى هذا لابد من العمل على طمانة المفحوصين 
والإهتمام باسلوب التعامل معهم . وبقدر الإمكان ؛ ينبغى إحاطة المفحوصين 





بالغرض العام للتجربة . وان كان الأمر يتطلب فى بعض الاحیان عدم إحاطة 
المفحوصين بحقيقة الهدف من التجربة إذ أن ذلك قد بوثر فى النتائج المفروض 
الحصول عليها . 

ولابد أن ندرك أن تعليقات المفحوصين على المهام التى قاموا بها خلال 
إجراء التجربة » يمكن ان تكون مفيدة لنا » بل وأحياناً ما تزود المجرب باستبصار 
واقعی لما هو وراء السلوك . 

وأخيراً : فإن على المجرب ان يضع فى اعتباره أن هناك دائماً مخاطر 
الإساءة إلى نتائج التجربة بسبب تأثير المجرب نفسه والتى يمكن أن تنبع من 
توقعاته هو بشان نتائج التجربة . ويمكن لهذه التوقعات أن تنتفل إلى المفحوصين 
بصورة خفية غير مباشرة » عن طريق ما يحدث من تغيير فى تعبيرات وجه 
المجرب أو نغمة صوته مثلا . ومن ثم ينبغى أن يحرص المجرب على أن يكون 
محايداً * فى تعامله مع المفحوصين خلال التجربة » بل وأن تهيا التجربة — بقدر 
الامکان - بحیث يقل الظهور المباشر للمجرب فى الموقف التجريبى » كأن يجلس 
المجرب - مثلا - خلف المفحوص » أو أن يكون هناك حاجزا بينهما » على أن 
فكرة وجود مثل هذا الحاجز قد لا تكون عملية بشكل أو آخر . وعلى اية فان النقطة 
الرئيسية هنا هى التوكيد على أهمية " حياد المجرب ' . 
كتابة التقرير عن التجربة (۱) : 

لاشك أن كل مجرب لديه حرية إختيار الأسلوب والطريقة التى يستخدمها 
فى تسجيل تجاربه » لکن لما كان من المفروض أن يقوم مجربون آخرون بإجراء 
التجربة نفسها لأسباب عدة منها التأكد من مدى صدق النتانج التى قدمها أو إنتهى 
إليها المجرب » أو استخدام نفس التجربة للتوصل إلى نتائج أكثر شمولاً وتغطى 





)\( عبد الفتاح محمد دويدار » مناهج البحث فى علم النفس ؛ الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية: 441 
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نقاطا جديدة لم يتناولها لمجرب الأول ؛ أو لغير ذلك من الاسباب ‏ لهذا یصبح من 
الأفضل أن يتفق الباحثون على أسلوب معين لكتابة التجربة بحيث تعطی صورة 
موضوعية واضحة عن كل ما يتعلق بالتجربة . وفيما يلى أسلوب مقترح يمكن 
إتباعه عند كتابة مثل هذه التقارير . 

أولاً : العنوان : 


ونقصد بذلك بالطبع عنوان التجربة » ويجب أن يكون مختصراً مجملا » 
إلا أنه لا ينبغى أن يكون عاما » Mid‏ فى حالة تجارب الخداع البصرى لا ينبغى أن 
يكون عنوان التجربة " الخداع البصرى " فقط с‏ لأن مثل هذا العنوان عام غير 
محدد ولا يدل على أى جانب من جوانب الخداع البصرى تقوم التجربة بدراسته ‚ 
وهكذا يمكن مثلا أن يكون العنوان " تأثير وضع المنبه على درجة الخداع فى حالة 
خداع مولر "أو قد يكون العنوان غير ذلك وفق للفرص الذى يقوم المجرب 
باختياره فى موضوع الخداع البصرى مثلا . وكما نرى فى هذا المثال ۰ فان 
العنوان يمكن أن يتضمن فى الأغلب المتغير المستقل » cll алар‏ رح الشررنط 
المفروضنانباعها ایحا عند صياغة العنوان هو أن نتجنب استخدام ألفاظ مثل " تجربة 
على " أو ' ب بحث تجريبى " طالما أن كل التجارب هى بالفعل تجارب أو 
استطلاعات تجريبية - 
КЕ‏ : المقدمة : 

ыу‏ أن کل التجارب تجری للعدید من الأسباب » فهی قد تهدف إلى أن 
نقرر ما إذا كان لمتغير مستقل معين تأثیر على متغير تابع معين » وقد نسعی إلى 
ترديد نتائج تجربة سابقة أو زيادة هذه النتائج شمولا . وقد نهدف إلى الحصول على 


دلائل جديدة تعزز نظرية معينة وغير ذلك من أسباب . 





وعلی هذا « فالمقدمة ینبغی أن تصف خفية التجربة » وأن توضح للقاری 
السبب الذی من أجله أجريت التجربة » وإذا كانت التجربة مرتبطة уу‏ اسات معينة 
سابقة » فیینفی ذكر هذه الدراسات وتوضیح علاقتها بالتجربة . وأما إذا كانت 
النجربة ذات طبيعة استكشافية فينيغى أن نذکر ذلك . ثم أن المقدمة ینبغی - فوق 
كل شئ آخر - أن نتضمن الاساس المنطقى القانم وراء التجربة . وتختتم بعبارة 
خاصة عن الهدف من التجربة Ley‏ فى ذلك النتائج المتوقعة . 


ثالثا : الطری4 : 


وهنا فى هذا الجزء من التفرير نهدف إلى وصف التجربة بنوع من 
التفصيل الکافی Чаро‏ أن أى شخص يريد اعادة التجربة فانه یستطیم القيام بذاك 
على أساس من إطلاعه على التقرير عن التجربة . وينقسم هذا الجزء عادة إلى 
ثلاثة أقسام جانبية هی : 
| - تصمیم التجربة : 

وهذا الجزء يلخص التركيب المنطقی لثتجربة که سا پشمل, توضيحاً 
للمتغیر ات موضع الدراسة 6 وعدد المفحوصين » وكيفية إلحاق المفحوصين 
بالمجموعات أى كيفية تقسیمهم إلى مجموعات » وكيفية ضبط سائر المتغیرات . 
ب - الأجهزة : 

وهنا نصف الأجهزة المستخدمة فى التجربة ونقدم لها رسماً تخطيطياً إذا 
كان ذلك مفیدا . على أنه إذا لم تكن هناك أجهزة مستخدمة فینبغی حذف هذا الجزء 
الاستخدام التى لا ترقى إلى مستوى الأجهزة ويمكن أن نذكرها فقط فى الجزء 
الخاص بالإجراء . 





“лт 


ج - الاچسراء : 


ويتضمن هذا الجزء سرداً لما حدث بالضبط خلال التجربة . وینبغی أن 
يتضمن تفاصيل عن كيفية إعداد المتغيرات ۰ وكيفية تقديمها للمفحوصين › ونوع 
الاستجابة المطلوبة . كما ينبغى ذكر زمن الاختبار ۰ مثل بیان المدة التى سمح بها 
للمفحوصين لحفظ قائمة من المفردات » وكم مسرة سمح لهم باستعادتها ‹ وما هى 
الفترة الزمنية التى تنقضى بين تقديم pil gill‏ المختلفة » وكذلك يجب ذكر التعليمات 
التى أعطيت للمفحوصين بعبارة واحدة ؛ فإن هذا الجزء يعطينا صورة واضحة 
عن كل ما دار خلال التجربة . 
رابعاً : النتانسج : 
ويمثل هذا الجزء " ملخصاً موجزأ لنتائج التجربة " فليس من المعتاد أن نذكر فى 
هذا الجزء من التقرير كل بيانات التجربة » أو أى تفاصيل عن التحليل الإحصائى б‏ 
قالبیانات الكاملة والعمل الإحصائى يمكن أن تذكر فى الملحق أو الذيل . 


А 


خامساً : المناقشة : 
تبدأ المناقشة بتلخیص النتانج الرئيسية للتجربة » ثم تستمر المناقشة لتوضح 
القيمة النظرية أو العملية للنتائج » ونربط بين النتائج وبين التجربة كما وصفت فى 
المقدمة » كما یمکن أيضاً الإشارة إلى أى من نواحی القصور فى تصمیم التجربة 
والوسائل المفروض اتخاذها للعمل على تلافیها . 
سادسا : المراجع : 
من المعتاد أن نشير فى صلب التقریر إلى بحوث أخرى 6 مثل قال فلان 
(سنة) كما أننا - من ناحية آخری - نسرد فى نهاية التقرير قائمة بالمراجم تذکر 


فى ترتیب ابجدی , 
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وهناك أسلوب معين لكتابة کل مرجع . إذ نبدأ بالأسم العائلی المؤلف » ثم 
الاسم الأول له فباقى الاسم » يلى ذلك ذكر السنة التى صدر فيها المرجع pic‏ 

عنوان المرجع ذاته أى اسم الكتاب » ثم مكان النشر ۰ فاسم الناشر . 

سابعا : الملحق (الذيل) : 

من المفيد أن نذيل التقرير بالبيانات الكاملة » والعمل الاحصائی وما أشبه ‚ 
فهذا يساعد الباحث على أن يحتفظ بكل البيانات المتعلقة بالتجربة » وكذلك تساعد 

أى شخص يريد أن يستعيد التجربة أو الاطلاع على بياناتها . 

ملاحظات عامة فى كتابة التقرير : 

١‏ - عند عرض النتائج فى صورة رسم بیانی 6 يكون المتغير المستقل Абла‏ على 
المحور الأفقى » والمتغير التابع على المحور الرأسى . 

۲ - وبالئسبة للجداول أو الرسوم » يجب أن تكون معنونة بحيث يمكن فهمها بدون 
الرجوع إلى التقرير الأصلى . 
ومستوی АШ‏ » مع مراعاة ذکر الخطوات الرئيسية فقط فى التحلیل الاحصائی 
دون التفاصیل АЗ)‏ . 

٤‏ - وهناك نقطة هامة باللسبة لاسلوب الكتابة هو أن نتجنب نقدیم التجربة 
باعتبارها تقریرا عن sha‏ الباحث ؛ فنتجنب جملا مثل " قررت أن ... " إذ 
يجب أن تکتب التجربة فى انفصال عن شخصية الباحث » فنذکر مثلاً " لقد 
تقرر " وبهذا نضفي على التقریر صیفته الموضوعية . 

والباحث الناجح يستطيع الالتزام بهذه الخطوات دون أن يعنى ذلك فرض 
الجمود عليه » بل سيجد فى عمله مجالا بكرأ لاختبار الأجهزة وابتکارها بنفسه أو 





بمعاونة الآخرين المختصین ٠‏ وألا یقف طويلاً عند التجارب التی سبق إجراؤها بل 
عليه أن ينتقل إلى أبعد منها سواء من حيث أسلوب المعالجة التجريبية أو عن طريق 
استخدام الأجهز ة والأدوات ؛ وأن يختار الموضوعات الجديدة المشكلة لبحثها 
وكشف النقاب عنها بدلا من معالجة الموضوعات القديمة . 

تصميم التجارب المعملية وتنفيذها : 

اوله : اخثيار المشكلة ؛ 


هناك إتفاق عام أن الانسان لا يعرف نفسه ولا بیئته كل المعرفة » وأن ما 
تحصل عليه من علم ليس إلا القلیل » فلو أن coal‏ الإنسان المعارف كلها لتمکن من 
التغلب على كل مشکلاته ولأمکنه التحکم فى سلوکه والتنبو Lay‏ سیکون عليه سلوك 
الآخرين . ولكن لم يؤت الإنسان من العلم إلا النذر اليسير ؛ ولا زال فى حاجة 
ماسة أن يتعلم ما لم يعلم у}.‏ هناك دافع للإنسان کی يجد ol yy‏ طلب المعرفة 
والكشف عنها وذلك حتى يتخلص من مشكلاته ولا يتم لفرد واحد أن يحل كل 
المشكلات ٠‏ ولتكن المشكلات السلوكية Whe‏ ‹ الأمر الذى يتحتم على جموع علصاء 
النفس القيام بدراساتهم баз‏ عن المعرفة وحلا للمشكلات التى يعانى منها الإنسان . 
فالبحث العلمى ما هو إلا حل لمشكلة Problem Solving‏ . 
المظاهر الدالة على المشكلات فى Мо‏ النفس : 

الإحساس بالحاجة للمعرفة هو أحد مظاهر المشكلات النفسية التى تحتاج 
إلى الدراسة والبحث . تصور مثلا أنك دعيت ضمن فريق من خبراء التنمية 
ويتكون من أخصائيين فى الزراعة وتربية الماشية والتعليم والصحة والاقتصاد б‏ 
وصحبتهم إلى إحدى قبائل البدو الرحل » وطلب منك أن تلعب دورا كأخصائى 
نفسى کی تنجح مهمة بقية الخبراء . والدور هنا طليعى ويعتمد على اكتشاف 
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الخصائص السلوكية للقبيلة بحيث يمكن الاعتماد على معرفة هذه الخصائص فى 
توجيههم وتشجيعهم نحو التوطين والأخذ بأحداث منجرات العلم . 
«بالمثل هناك مشكلات كثيرة نود حلها : من الذى يستأهل الالتحاق بسلاح 
الطيران ؟ وما الذى يدفع الطفل إلى الهروب من المدرسة ؟ وما هى العوامل التى 
توثر فى الإدراك ؟ لماذا ننسى بعض ما نتعلمه ؟ ما الذى يساعد على حل 
المشكلات اليومية وكيف نكشف عن المهوبين والمخترعين والمبتكرين ؟ ما هى 
أنسب ظروف العمل ؟ ما هى العوامل التى أدت إلى إصابة هذا المريض بانفصام 
الشخصية ؟ كيف يتأثر سلوك الفرد بافرازات الغدد ؟ لماذا يتغير سلوك الأفراد 
بتغير مستوى نضجهم ؟ ما الذى يجعل الأفراد فريسة الإشاعات ؟ أسئلة كثيرة يمكن 
) يتمخض عنها السؤال الواحد وقد يكون لدينا بعض الإجابات ولكننا بالضرورة لا 
ندرك کل الصور . فهناك فجوات معرفية نحتاج لسدها بالکثیر من yall‏ اسات 
والبحوث والتجارب . 
والمظهر الثانی لوجود مشکلات معرفية فى علم النفس هو تضارب نتائج 
التجارب فالتجربة تعطی فى النهاية نتبجة معينة » ولکن Ше‏ إجراء مثلها قد نحصل 
على نتيجة مختلفة وتظهر » المشكلة فى تضارب النتیجتین . فأى النتیجتین أصدق ۴ 
gil‏ نحتاج إلى تجربة حاسمة Crucial Experiment‏ لحل تلك المشكلة . مثال 
ذلك تجربة اجريت فى التدریب الموزع لمعرفة أيهما أفضل أن تترکز فترات 
الراحة فى بداية التدريب ثم تقل بالتدريج مع تكرار مرات التدريب ale‏ ان تكون 
فترات الراحة قصيرة فى البداية ثم تكبر بالتدريج مع تكرار مرات التدريب . فى 
هذه التجربة تقوم مجموعة بالتدريب على أداء عمل معين وتأخذ فترة راحة طويلة 
بين المحاولة الأولى والمحاولة الثانية » وبتكرار المحاولات يقصرالباحث فترة 
الراحة بالتدريج . أما المجموعة الثانية فتأخذ فترة راحة قصيرة بين المحاولة الأولى 
والثانية ثم یطیل الباحث فترات الراحة بالتدریج . وجد هلجرد ودور (VATA)‏ أن 
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الزيادة المضطردة فى فترة الراحة أفضل فى التعلم ۰ ووجد رينشواربك (۱۹۳۸) 
Lal‏ أن انقص المضطرد فى فترة الراحنة هو الأفضل فى التطم ؛ ووجد كوك 
وهلجارد )1964( أنه لا اختلاف بين الطریقیتین . 

یحدث مثل هذا التضارب لاختلاف ظروف التجارب عن بعضها البعض 
فى أمور متعددة УЗА,‏ قد نکون المادة التعليمية فى تجربة مختلفة عن المادة التعليمية 
فى التجربة الأخرى أو تكون المادة التعليمية لفظية ولكن احداها له معنى والأخرى 
ليس لها معنى » المفحوصون قد يكونوا مختلفين من حيث السن أو مستوى الذكاء أو 
الجنس أو المستوى التعليمى أو الاقتصادى » فترة الراحة قد لا تكون واحدة فى 
الحالتين التعليمات قد تكون متباينة » طريقة قياس المتغير التابع أى المتغير الناتج 
عن اختلاف طرق التدريب قد تكون مختلفة . هذا بل ربما يحدث أكثر من اختلاف 
بين التجربتين مما يؤدى إلى تضافر العوامل وظهور اختلاف فى النتائج . بجانب 
كل هذا قد يغفل الباحث عن التحكم فى أحد العوامل الهامة الأمر الذى يؤدى إلى 
تدخله بالتأثير على نتيجة التجربة من حيث لا يعلم المجرب . 


يذكر ماك جويجان Мс. Guigan (149A)‏ تجربة فى القمع اللغوى 
أجراها وبستر ووينجولد )١155(‏ اختار الباحثان ضميرين وكررا وضعهما فى عدة 
جمل للمفحوصین فى المجموعة التجريبية » آما المجموعة الضابطة فعرضت عليها 
نفس الجمل ولكن بأستخدام ضميرين آخرين » ثم عرضت على المجموعتين قائمة 
طويلة من الضمائر وطلب منهم اختيار ما يشاؤن من الضمائر القائمة ويضعونها 
فى جمل مفيدة وجد الباحثان أن المجموعة التجريبية كانت أقل اختیارا للضميرين 
المستخدمين فى التجربة بالمقارنة إلى المجموعة الضابطة . وتعزى النتيجة إلى 
ظاهرة الفطام . المهم فى هذا المجال أن الباحثين لم يكونا موجودين مباشرة مع 
المفحوصين . وفى عام ١975‏ أعادت البرخت نفس الخطوات إلا أنها حضرت 
جميع الخطوات بما فى ذلك إختيار المفحوصين للضمائر ووضعها فى جمل › 
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وقامت بجمع النتائج أولاً باول وبصورة فعالة علئية من المفحوصين ۰ فوجدت 
اختفاء ظاهرة الفطام » أى حصلت على نتيجة متضاربة مع النتيجة الأولى . وفى 
{АЗ‏ أعادت البرخت ووبستر نفس الخطوات ولكنهما لم يظهرا للمفحوصين كما 
كان الحال فى التجربة الأولى فلاحظا عودة ظاهرة الفطام . الأمر الذى يؤكد أن 
أبسط المتغيرات - رؤية الباحث - قد يؤثر على نتائج التجربة . عموماً هناك نتائج 
ليست بالقليلة متضاربة فى مجال ple‏ النفس وتحتاج إلى در اسة وبحث . 

المظهر الثالث الدال على وجود مشكلات فى الدراسات النفسية هو صعوبة 
تفسير إحدى النتائج التى تحصل عليها تفسيراً ينسجم مع النتائج الأخرى . فالعلم لا 
يشتمل فقط على معارف ولكنه يربط بينها وينظمها حسب علاقات مسلم саз ув н‏ 
ومن ثم يحرص العلم على تفسير تلك العلاقات унай‏ | لا بخل بالتفسيرات الأخرى . 
فإذا أمكن ربط نتيجة جديدة بنتائج قديمة فان ذلك لا يعنى وجود مشكلة » ولكن 
المشكلة أن يصعب تفسير إحدى النتائج بتفسيرات أو نظربات سابقة . يحدث ذلك 
فى البداية ثم يكون البحث وتتوالى النتائج مما يكشف عن الظاهرة ويسهل تفسيرها 
ويمكز, من الاستفادة منها . من أمثلة ذلك نزول اللعاب نتيجة مثير شرطى ودورها 
كمشكلة فى بناء نظرية التعلم الشرطى » وظاهرة فاى التى كشف عنها зай й‏ 
وأهميتها فى توجيه الاهتمام نحو дый‏ ظواهر الإدراك البصری . 

لتوضيح المظهر الثالث نذكر تجربة أجريت عن ذكاء الصم والمكفوفين 
لدراسة التفسير القائل أن فقد إحدى الحواس يصاحبه الخفاض فى مستوى الذكاء ؛ 
وأن نتائج الدراسات التجريبية قد Сын‏ أن العزل البیشی مسئول هو الآخر عن 
أنخفاض مستوى الذكاء . وبذا تعدلت الفكرة إلى اعتبار أن حجب المعلومات 
والخبرات بتعطيل أعضاء الإدراك الحسى أو إيعاد الكائن عن الخبرات المعرفية 
المقدمة هی المسئولة عن انخفاض مستوى الذكاء » ومن هذا التفسير يمكن اعتبار 
انخفاض مستوى الذكاء ليس بالشئ الحتمى غير القابل للتغيير » ولكنه يسمح بتعديل 
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مستوی الذکاء بالتغلب غلی العوائق والعقبات التی تحول بين الکائن وبين الخبرات 
المعرفية . المهم أنه تفسير یمکن الاخذ به عند تبرير انغفاض الذکاء فى حالات 
الحرمان التقافی والاعاقة الحسية والاصابة البدنية . 

مئال آخر عن هل )14( Hull‏ بخصوص قانون الكف لتفسیر العود 
النلقائی . إذ أنه بعد انطفاء العادة تعود للظهور وئسترجع بعض قوتها بنقدیم المثير 
الشرطي . لذا افتراض هل وجود الکف الرجعی وهو نوع من الکف الموقت 
یصاحب ظهور كل استجابة وهو المیل نحو عدم الاستجاية كلما ظهرت الاستجابة » 
بما يشبه التعب فى تأثيره . وبتراكم آثار الكف بحيث يزيد مفعوله عن الميل 
للاستجابة فإن العادة تنطفئ . وبمضى الوقت فإن الكف يخفت فتسترجع العادة قوتها 
وتعود للنلهور تحت اسم العود التلقائى . المهم فى ذلك ان هذا التفسير قد طبق فى 
تفسير ظواهر التعلم الموزع » والنسيان є‏ بجانب التعلم الشرطى › ولا يزال يجرى 
اختبار هذه التفسيرات فى فهم ظواهر أخرى . 

عموماً فان الإحساس بوجودة مشكلات على صورة فجوات فى المعرفة أو 
تضارب فى نتائج التجارب والبحوث » أو قصور فى تفسير الظواهر بصورة с ALLE‏ 
تكون Leila‏ لدى المهتمين بالدراسات النفسية نحو البحث عن حمل لتلك المشكلات » 
على أن تعدد المشكلات وتنوعها وكثرتها تعتبر موشرا نحو تفتح العلم » وحافزا 
للدراسة والكشف والبحث . 
مصادر الموضوعات التى تحتاج إلى دراسة تجريبية ميدانية أو معملية : 

ليس المقصود بالمشكلات العقبات التى تحول دون تقدم ple‏ النفس ؛ ولكن 
نعنى من وراء المشكلة الموقف الذى يدفع الباحث إلى الدراسة والتجربة کی يكشف 
عن القوانين العلمية التى تحكم الظاهرة ‹ إنها المشكلات التى يجئ طرقها وحلها 
فتحا وتوسیعا وتعمیقا للمعرفة السلوكية . 
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المشکلات العملية فى مجال العمل . وملاحظة المهتم بعلم النفس بوجود 
مشکلات تقلل الانتاج وتسبب متاعبا للعمال وتنفرهم من مواصلة العمل » وتعطل 
تكيفهم مع بينة العمل فیقزم الباحث النفسی بدراسة مصادر هذه المتاعب بتحلیل 
الموقف تحليلاً واقعياً ثم يضع الفروض التی يعتفد أنها تصحح الوضع وتزید من 
الانتاج ثم یصمم تجربة یتحقق بواسطتها من صحة الفرض . فقد یتناول الظروف 
البيئية بالتجریب مثل زيادة ال(ضاءة » تزوید عنابر العمل بالموسيقى ؛ إعادة ترتیب 
الالات فى المصنع كما يمكنه تتاول العوامل النفسية بالتجریب لبيان جدوی التدریب 
ونظام الحوافز » والقيادة والإدارة . والتفاعل الاجتماعی » والترقی » وغیر ذلك من 
الموضوعات . وهكذا يمكن أن يكون مجال العمل حقلاً кад‏ لاکشف عن 
المشكلات А ДЙ‏ وایجاد الحلول العملية المناسبة لها . 

والمانحظات Ayo gall‏ قد تکشف عن موضوعات حيوية تحتاج إلى در اسة 
فأحياناً يسترعى انتباه طالب علم النفس التجريبى ملاحظة ما » فى موقف معین с‏ 
وتكرر ملاحظته لهذه الظاهرة . الامر الذی يشجعه على صياغة فرض علمی یکون 
دليلاً له لتصميم تجربة تحقق صحة هذا الفرض ‏ مثلاً قد يلاحظ أن مجموعة 
الأفراد يبدون آراء لا تختلف عن رأى قائد هذه الجماعة » وتتكرر هذه الملاحظة 
فى المنزل والنادی » وبين الزملاء بالكلية ؛ وفى مجال العمل أيضاً » لذا قد يهتم 
بدراسة أثر القيادة على سلوك الأفراد المحيطين بهم وذلك بتعميم التجارب داخل 
مختبر علم النفس كى يتمكن خلالها من الضبط العلمى السليم . 

مثال آخر نلاحظه АЙ ам‏ حين يعترض سير السيارات عربة معطلة فى 
عرض الطريق ترتفع أصوات الأبواق ؛ واحياناً ينزل بعض السائقين ويغلقون 
أبواب سياراتهم بعنف لاستجلاء الموقف . وللطفل الذى ينزع منه طبق الحلوى 
ويوضع فى الثلاجة يتوجه إليها محاولا فتحها « وان تعذر عليه فتحها راح يضرب 
على بابها بكلتا يديه « والطالب الذى يعجز عن اجتياز الامتحان يكيل العيوب للمادة 
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ولظروی الامتحان غير العادلة وربما لکفاءة المدرس . والموظف gill‏ لا بقع عليه 
الاختیار للترقية de gh‏ باللوم إلى رؤسانه بصورة yal‏ او باطنة . نكرار مثل هدا 
النموذج من المواقف اليومية يكون دافعا البحث والدراسة باجراء التجارب الميدانية 
والمعملية . 

الاطلاع على نتائج الدراسات السابقة » اطلاعا فاحصا ,قدا كشيرا ما 
يكشف عن وجود مشكلة تحتاج لحل وبحث فالتضارب بين البحوث و لتصارب أمر 
وارد فى علم النفس . كما ان الدارس قد يكتشف تشابها بين مجموعة س لنتائج لأن 
الباحثين السابقين لم ينتبهوا للتحكم فى أحد العوامل . بحيث تدخل هذه لعامل و آثر 
على تجاربهم فأدى إلى تشابه نتانجها . لذلك يعتبر الاعتکافب على دراسة البحوث 
السابقة مصدرا هاما من مصادر الفروض العلمية التى تحتاج إلى مزيد مر الدراسة 
سواء أكان هناك تضارب بين النتائج » أو لوجود شك لدى الباحث أن ثمه عملا ما 
هو الذى سبب الاتفاق بين مجموعة النتائج ؛ بحيث إذا نم عزل دلك العامل ظهرت 
نتائج أخرى مختلفة Я‏ 

ومن جوانب الاطلاع على البحوث السابقة اهتمام الدارسین سالاجهزة 
و المعدات التى تستخدم فى مختبر علم النفس ؛ وفحصها ودراسة تطور ها 
والتحسینات التى أدخلت علیها یمکن الباحث من تقييم تلك الادوات على ضوء 
الهدف منها . ومن ثم يمكن له ان یکتشف ما بها من عيوب مما یدفعه إلى إضافة 
عض التعديلات عليها والتحفق من جدوى تلك التجديدات بإجراء التجارب اللازمة . 
فمثل هذه التجارب يسمى بالتجارب الوسيابة التى تعنى بالأجهزة المختبرية . 

الاشتراك فى التجارب كمفحوص عبر وع من الاطلاع على البحوث ٠‏ 
حيث يستطيع الفرد فى أثناء إجراء التجرئة ملاحطة بعض العيوب او الثغرات فى 
طريقه اجراء التجربة . ومناقشة АМАЙ‏ التى تتجمع مع المفحوصس لبج 
Да лај Ад jal!‏ العوامل ДЇ‏ ندحلت فى سير التجربة ويعتقد ان له شير على 





۱۹ 


النتانج . ویمکن وضع تلك الملاحظات على صورة فروض تقابلة للاختبار 
والتجریب . كما أن الاشتراك فى حلقات المناقشة والسمنار والاشتراك فى مناقشة 
خطوات التجارب ونتائجها وعلاقاتها بالفرض تعتبر من العوامل المساعدة على البحث 
والاستمرار فيه . 

واخيرا فإن النظريات تعتبر مصدراً هاماً من مصادر الفروض التى تحتاج 
إلى heel‏ وفحضن ی ل 
آطراف مجموعة من المتغیرات يمكن قياسها . كما أن النظرية تعتبر حلقة الوصل 
ا ТИСТИ‏ النظرية یمکن 
وضع فروض علمية تربط بين بعض هذه لمتغیرات ۰ واخضاع الفرض المستمد 
آساساً من النظرية للتجربة والدراسة . 

وأخیرا فإن إلمام cw fall‏ بمادة تخصصه » وانفتاحه على المشکلات العلمية › 
وحساسیته للملاحظات البومية ‹ واطلاعه الدائب نظرياً وعملياً « ودراسته للنظریات 
العلمية فى مجال تخصصه تعطی Шаа‏ لا ینصب من الموضوعات التى تستامل 
حث والدراسة . 


| : لفرض : 


مع واه ee‏ مسي وري 
وتضییقها بحيث يتمكن من تحليل مختلف العوامل التى تؤثر على الظاهرة . و 
هذا التبسیط فى عزل الظاهرة وتناولها ИЕ‏ 
الملاحظة بدلا من وصفها حين تكون تحت تاثير عوامل مختلفة متشابكة ۰ ولعل 
بعاملة الظاهر بسلسلة من التجارب افضل من دراستها بتجربة واحدة من التعقيد 
رالتداخل ما قد یصعب على الباحث э урай‏ بعد الانتهاء من التجربة . ومن نتيجة 
حلیل المشكلة يصيغ الباحث المشكلة على صورة فرض . هذا الفرض یظل دوره 
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فعالاً طوال لجراء التجربة منذ اعداد لظروف التجرييية حتی آخر خطوة من 
خطواتها : 
- العلاقة بين الفرض والقانون : 

من مسلمات العلم وجود تنظیم معين تسیر الظواهر Las‏ له » هذا التنظیم 
هو موضوع اهتسام ple‏ لنفس من حيث الکشف عن القوانین العلمية المنظمة 
للظواهر السلوكية . وقبل الوصول إلى معرفة القوانين السلوكية ؛ فان عالم النففس 
یکون فى شك بالنسبة لوجود تلك القوانين » وعلیه ان يصيغ تلك القوانین ثم بتحقق 
عن طريق التجربة من صدق صياغتة . الصياغة الأولى العلاقة بين متغيرين أو 
أكثر هو ما نسميه بالفرض أى أن الفرض قانون ينتظر التاكيد . 

فالفرض عبارة عن علاقة تخمينية بين متغيرين أو أكثر . يتصور الباحث 
وجود علاقة بين تلك المتغيرات ثم يقوم بجمع البيانات لاختبار صحة الفرض ۰ فإذا 
كانت النتائج متمشية مع الفرض ثبت صحة الفرض وأمكن قبوله كقانون . أى أن 
الفرض والفانون لا يختلفان إلا فى درجة التاكيد التى حصل عليها كلا منهما . 
فالقانون علاقة حصلت على قدر كبير من التأكيد والبرهان بينما الفرض قانون لم 
تثبت صحته بعد . أو پاسلوب آخر يعتبر الفرض قانونا يحتاج إلى اختبار وتاكيد 
قبل أن يطلق عليه صفة Lady ‹ ууй‏ الفانون فرضى تلقى درجة عالية من التأکید» 
وكلاهما : الفرض والقانون يصاغان فى جملة شرطية وينصان على أنه إذا توافرت 
شروط معينة فان سلوكاً محددا سيحدث . 

قد يفترض الباحث ان الخط المستقيم الرأسى يحكم عليه الأفراد عادة بأنه 
أطول من مكافئه فى الطول الذى يرسم أفقيا » أو أن كمية النسيان تزيد بمضی 
الوقت » أو أن المادة المالوفة أسهل فى التعلم من غير المالوفة . فإذا أجريث عدة 
تجارب وثبت أن الأفراد يحكمون فى الغالب وعلى وجه العموم أن الخط الرأسى 
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آطول من LAN‏ الأققى رغم تساوبهما فى الطول › ولذا ثبت تجریبیا كذلك أن كمية 
النسيان تزيد بمضی الوقت ‏ وأن الاشکال المالوفة أسهل فى التعلم من غير المألوفة . 
(ذا ثبت صحة لفروض السابقة فإنها تتحول لتصبح قوانینا فى علم النفس 6 ولا 
یختلف الفرض والقانون فى الصياغة اللغوية فكلاهما متشابهان » ولکن الاختلاف 
بينهما لا بوجد فى الأسلوب بل یوجد اساسا فى درجة التأكد من صحة ومدی ما 
أجرى على هذا الفرض من تجارب . 

٠‏ واذا صاغ باحث احد الفروض ثم اجری تجربته فوجد النتائج تختلف عما 
فرض فان ذلك لا یعنی فشل الباحث فى الصياغة العلمية لفرض ‏ أو عجزه عن 
التحرز قى التجربة بل إنها تجربة لها قيمتها » والنتيجة المستخلصة منها لها نفعهاً » 
كما لو أدت التجرية تماما إلى قبول الفرض . بمعنی ان قبول أو رفض оз уй‏ 
على ضوء ما تسفر عنه نتائج التجرية لا توثر إطلاقاً على مكانة الباحث المجرب 
طالما التزام باصول التجريب وقواعده » كما انها لا تقلل من أهمية التجربة فى 
توضیح أن الظروف کذا وکذا لم یصاحبها تغير فى الاستجابة » وهی تجربة لها 

وما يجدر التنبه إليه أن التجربة الواحدة لا تودی إلى تأكيد صحة الفرض 
تأكيداً مطلقاً » ولكنها فى الواقع تزيد من الثقة فى الفرض وترفع من درجة احتمال 
قبوله كقانون ‹ أى أنه يجب إعادة التجربة عدة مرات حتى يزداد التأكيد قبل أن يقبل 
الباحث صحة الفرض . والتجربة بما فيها من قراءات متعددة تعتبر Ла‏ ملاحظة 
للعلاقة بين المتغيرين اللذين يجرى دراستهما وبالمثل ОН‏ التجربة لا تؤدى = 
رفض الفرض رفضا مطلقا ولكنها تزيد من درجة احتمال رفض الفرض كقانون . 
ومن الملاحظ أن التجارب التأكيدية الحاسمة لا تفصل فصلاً مطلقاً بين النتائج 
ولكنها ترجح نتيجة على نتيجة أخرى . ولذلك تعتبر القوانين العلمية فروضا تحققت 
فيها Аё‏ كبيرة نتيجة للتجارب المتكررة التى جرت ЖШ‏ من صحتها . 





- المتغیرات المستقلة والتابعة وعلافتها بالفرض : 

تتفق القوانين والفروض العلمية فى الصياغة » فکلاهما يكتب بأسلوب 
شرطی على النمط : " إذا كانت (س) تکون (оа)‏ " . ویعتبر الأسلوب الشرطی 
نموذجا للفرض أو للقانون ویساعد على فهم محتویات الواحد منهما إذا تمت 
الصياغة طبقاً لذلك النموذج . ومن أمثلة هذا النموذج الفروض الآتية : 
١‏ - إذا زادت شدة الاضاءهة ضاقت حدقة العین . 
۲ - لذا زادت معنوية المقاطع الثلائية زاد عدد المقاطع المتذکرة . 
۳ - إذا زاد اختلاف الشکل عن الارضية زاد احتمال التمییز بینهما . 

النموذج الشرطی السابق يتكون من شقين : الشق الأول ویقابل فعل الشرط 
فى الجملة الشرطية وهو ما یعادل الجزء الأول من الجملة الذى يتبع " إذا " . بمعنی 
أن " كانت (س) " تمثل فعل الشرط . وبالمثل فان زيادة شده الضبوء » وزيادة 
معنوية المقاطع الثلائية ‹ وزيادة اختلاف الشکل عن الارضية تعتبر أفعال شرط فى 
الفروض السابقة . ومن الشائع أن يحل محل فعل الشرط مصطلحاً آخر یعرف بأسم 
المتغير المستقل » على أساس أن المتغير المستقل فى الفرض هی الأفعال التى 
يشترط وجودها کی تصدق الجملة كلها وتقبل كقانون ومن ثم زيادة شدة الضوء с‏ 
وزيادة معنوية المقاطع الثلاثة وزيادة اختلاف الشكل عن الأرضية تعتبر متغيرات 


الشق الأول من النموذج الشرطى هو ما يسمى بفعل الشرط ويقابله فى 
المعنى المتغير المستقل ومن الناحية التطبيقية فى إجراء التجربة فإنهما : فعل 
الشرط أو المتغير المستقل هو ما يقابله الباحث بتناوله بالتغيير المنتظم . إذن الشق 
الأول من النموذج الشرطى يحتوى على المثير الذى يغير الباحث من قيمته . وعلى 
ذلك فإن على الباحث أن يتناول بالتغيير شدة الإضاءة » وعليه ان يقوم بتغيير 
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معنوية المقاطع АДАШ‏ » وفی الفرض الشالث یقوم الباحث بتفییر درجة اختلاف 
الشکل عن الأرضية . إذن أفعال الشرط أو المتغیرات المستقلة هی المشیرات التی 
يتناولها الباحث بالتغییر المنتظم وتکتب عادة فى الشق الأول من الفرض . وتتفق 
هذه القاعدة مع القانون نظراً لعدم اختلافه عن الفروض من حيث الصياغة . 

الشق الثانی من النموذج الشرطی یحتوی على جواب الشرط » أى على 
الاستجابات المتوقعة حين يأخذ فعل الشرط تأثیره ویسمی جواب الشرط بالمتغیر 
التابع » АЗУ‏ التغير الذى يتبع أحداث التأثیر وتطبیق فعل الشرط . وتكون المتفیرات 
التابعة فى الفروض السابقة هى ضیق حدقة العين ؛ وزيادة عدد المقاطع التی 
يتذكرها المفحوص ٠‏ وزيادة احتمال التمییز بين الشکل والارضية . أى أن ضیق 
حدقة العين يتبع وینتج ویکون استجابة لزيادة شدة الضوء . كما أن زيادة عدد 
المقاطع التى بحفظها المفحوص تتبع وتنتج عن زيادة معنوية المقاطع المستخدمة فى 
التجربة » وهكذا . 

فإذا كان الشق الأول عن المتغير المستقل ای المتغير الذى يتناوله الباحث 
بالتغيبر المنتظم » فان الشق الثانى يعبر عن المتغير التابع الذى يتوقع الباحث 
حدوث تغير منتظم فى Жый‏ نتيجة تأثير المتغير المستقل . وبذلك نلاحظ أن الفرض 
أو القائون يحتوى الواحد منهما على متغيرين أحدهما يمثل المثیر والآخر يمثل 
الاستجابة المرتقية « وبأسلوب آخر أن الفرض أو القانون يصاغ الواحد منهما بحيث 
يشتمل على المتغير المستقل والمتغير التابع . 

وتعتبر الصورة الشرطية السابقة نموذجا مبسطاً لفهم مكونات الفرض » 
ولكن يمكن تطويرها إلى صيغة أدق من الصيغة السابقة كى تفيد الدراسة العلمية 
للسلوك ‹ فالمعروف أن سهولة الحفظ لا تعتمد على معنوية المقاطع اللغوية Ый‏ بل 
توجد عوامل أخرى كثيرة تؤثر فى التعلم منها كمية المادة المتعلمة » эле‏ مرات 
الحفظ » طريقة الحفظ » الزمن المسموح به للحفظ » الظروف البيئية المحيطة 
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بالمفحوص أثناء الحفظ کالاضاءة والتهوية والضوضاء ودرجة الحرارة ونسبة 
الرطوبة وغيرها بجانب نوعية المفحوصین . 

نود التاکید على أن الصيغة البسيطة المقترحة سابقاً إذا كانت (Us)‏ تکون 
(ص) لا تعتبر صالحة لصياغة فرض أو قانون (ЫШ‏ » لأن التعلم كما Lily‏ يتأثر 
شروط وأفعال ومثيرات وعوامل عديدة . والأفضل من السابق أن يكون الفرض أو 
القانون على الصور الاتية : " إذا كانت (س١ء‏ س۲؛ س...۲ تكون (ص) ' . 
والفرض أو القانون حسب النوذج الجديد لا يشتمل على متغير مستقل واحد بل 
يحتوى أيضاً على جميع المتغيرات التى صاحبت ظهور الاستجابة . 

النموذج الجديد للفرض أو الفانون يتطلب من الباحث تحليل الظاهرة Yosh‏ 
لمعرفة أنواع المتغيرات وتدديد المسميات التى ترمز لها الرموز س۰۱ س ۰۲ س۳: 
س٤؛‏ .. كما تحتاج ثانياً لتحديد المتغيرات التى سيثبتها المجرب وعند أى مستوى » 
فالإضاءة كمتغير مستقل سيقوم الباحث بتثبيتها » وكذلك عدد المقاطغ الثلاثية › 
وزمن الحفظ وطريقة التسميع » ولا يكتفى الإشارة إلى تثبيت تلك المتغيرات بل 
توجد ضرورة لتحديد شدة الاضاءة » وعدد المقاطع ¢ والزمن المسموح به للحفظ » 
وطريقة الاختيار المستعملة . والمطلب الثالث من الباحث على ضوء النموذج 
الجديد للفرض أو القانون أن يبين المتغير المستقل الذى سيتناوله بالتغيير ودرجات 
أى وحدات التغيير с‏ فإذا توفرت هذه الشروط الثلائة أمكن الباحث ان يصف بدقة 
الظروف التجريبية التى سادت الموقف بحيث اعطت ما توصل إليه من نتائج . 


التقصير فى استيفاء الشروط الثلاثة السابقة : التحليل والتثبيت والتغيير فى 
المتغيرات المستقلة يطبع البحث بالغموض بحيث يخرج التجربة عن هدفها الأساسى 
وهو دقة الوصف . كما يسبب فى ضياع جهود كثيرة لاجراء التجربة بلا عائد . 
مثلا قد يجد باحث أنه إذا زادت الاضاءة زاد التحصيل » بينما يجد باحث آخر أنه 
إذا زادت الاضاءة لا يزداد التحصيل . ان الاكتفاء بالنتيجتين السابقتين يعنى وجود 





قانونین متضاربین وهو yal‏ مستحیل . فالقاعدة ان القوانين الطبيعية لا تتضارب 
ولکنها تسیر وفق نظام معين.. إذن من أين cle‏ التضارب ؟ جاء التضارب نتيجة 
الالتزام بالصورة الشرطية البسيطة الأولى . ولکن إذا اتب الباحث الصورة الشرطية 
الثانية آمکن معرفة الاسباب التى أدت إلى اختلاف النتیجتین . وفعلا هناك اختلای 
بين الظروف التجريبية لكل حالة . فالباحث الأول أجرى تجریته على تلامیذ مدرسة 
ابتداتية متوسط ذكائهم فوق المتوسط с...‏ بینما الباحث اشانی أجرى تجربته على 
تلامیذ معاهد التريية الفكرية » فقراء » فى سنوات АЛ» ый‏ الابتدائية . اذن هناك 
ضرورة كبيرة الاشص على كافة المتغیرات المستقلة س١»‏ س ۰۲ س۲ обоза‏ 
ووصفها وصفاً دقيقاً . 

إذن تحديد الفرض أو القانون لا يتم بصياغته فى جملة بسيطة تحتوى على 
المتغير المستقل والتابع فقط ۰ بل يجب أن يتبعهما وصفاً واضحاً Lally‏ ظروف 
ol pal‏ التجربة وخصائص المفحوصين بكل دقة . فالشطر الأول من الفرض 
بالإضافة إلى خطوات ol ya}‏ التجربة هی التى تحدد المتغيرات المستقلة س١ CY ga‏ 
س... "1 وتصفها » كما تفيد فى تفسير نتائج التجربة عند مقارنتها بغيرها من النتائج 
المتشابهة أو المتضاربة معها . 


سنجرى تعديلا أخيراً على النموذج السابق ذلك ان تضافر المثيرات أى 
المتغيرات المستقلة لا ينتج عنه عادة استجابة واحدة بل غالباً ما تعطى اسدتحادات 
ومتغيرات تابعة كثيرة » ويبغى الباحث دراسة اثر المتغيرات المستقلة على أكثر من 
استجابة الأمر الذى يقصر عنه النسوذج الشرطى الثانى للفرض . وأكثر النماذج 
Уда‏ للفرض أو القانون هو الصورة إذا كانت (س١؛ Yun‏ س۳) تكون оа)‏ 

ص.۲۰.۰۰) ويسمح هذا التموذج يدراسة العلاقة بين كل من "ص ۲۱ ۰ وكذلك "ص ۲" . 
تجارب الانفعالات ga‏ استجابات المفحوص : سرعة نبضه وكمية العرق ومعدل 
التنفس واتساع حدقة العين واتجاه حركة الأطراف ولا تكتفى عادة بقياس استجابة 





واحدة . كذلك ناتحظ فى تجارب التعلم أن بعض الباحتین یهتمون уз‏ اسة عدد 
الاستجایات الصحيحة ونوع الاخطاء » وفی تجربة ры М‏ فى المرآة الشهيرة تکون 
المتغیرات التايعة زمن المحاولة وعدد الاخطاء فى کل محاولة . 

نعود فنوجز القول بأن الفرض عبارة عن علاقة محتملة بين متغیرات 
مستقلة ومتغير تابع أو أكثر » مع صياغة تلك العلاقة على الصورة " إذا كانت 
س۰۱ س۰۲ س۰۳ س.. 4» تكون ص۰۱ ص.۲.۰ " هذا ويلاحظ أن يشتمل التقرير 
على وصف كامل للمتغيرات المستقلة وطريقة ودرجة تناولها فى التجربة . ووصف 
دقيق للمتغيرات التابعة أيضاً . 
- المتغیرات المستقلة : 


سنعالج موضوع المتغيرات المستقلة من زاويتين : الزاوية الأولى تتصل 
بأنواع المتغيرات المستقلة ووضعها بالنسبة للفرض . والزاوية الثانية ستكون عن 
أنواع المتغيرات المستقلة وكيفية التحكم فیها . 

المتغيرات المستقلة تكون ЫЙ‏ الأول من الفرض « ويعتمد حصرها على 
دقة الباحث وسعة باعه فى مجال عم النفس ؛ ومدى عمقه وتخصصه . فعند 
التفكير فى صياغة الفرض يقوم الباحث بحصر جميع العوامل التى يحتمل أن توشر 
فى الظاهرة من قريب أو بعيد » ويستطرد فى عملية الحصر هذه قدر ما يستطيع » 
ثم يجد نفسه إزاء متغيرات مستقلة كثيرة جدا ومتعددة ولكنها تختلف فيما بينها من 
حيث درجة تأثيرها على الظاهرة محل الدراسة . هنا يقوم الباحث بتصنيفها إلى 
الأنواع التالية : 
١‏ متغیرات مستقله یترکها الباحث على دون تحکم من جانبه . 
۲ - متغيرات مستقلة یتناولها المجرب بالتثبيت عند حد معين . 


۳ - متغیر أو متغیرات مستقلة تجريبية . 





المتغیرات المستقلة التى بترکها الباحث على حالها دون ضبط أو تجکم هی 
تلك العوامل التی یعنقد الباحث آنها ليست ذات أثر هام على نتائج التجربة . على أن 
ترکها على حالها يتيح الفرصة له لتثبیت أثرها ЫБ‏ بنفسها دون تدخل الباحث б‏ 
فالزيادة التی تحصل منه والتقص الذی یحدث له یعادل تأثيرهما بعضه بعضاً » مثلاً 
فى تجرية الخداع البصری قد لا ды‏ الباحث بتثبيت شدة الصوت المحيطة اعتقاداً 
بان الأصوات الموجودة فى المختبر أثناء إجراء التجربة لا توثر بالضرورة على 
نتائج التجربة » ثم أن التغير فى شدة الصوت أثناء التجربة ليس بالمتغير الواضح 
الذى يخشى منه على البحث ٠‏ ثم أنه لو زادت شدة الصوت بما قد یزشر على 
استجابة المفحوص ый‏ لحظة يتخفض فيها شدة الصوت وبالتالی فان الخطأ 
الناتج عن تذبذب هذا المتغیر وعدم ضبطه والتحكم فيه سيتعادل مع بعضه البعض . 
مثل هذا الإجراء قائم فعلا فى جميع التجارب النفسية لأن المتغيرات المستقلة أكثر 
بكثير مما يستطيع الفاحص حصرها ‏ لذلك فان الفاحص يتعامل مع pal‏ تلك 
المتغيرات . 

المتغيرات المستقلة التى يتناولها المجرب بالتثبيت عند حد معين هى تلك 
العوامل التى يرى الباحث أنها ذات تأثير فعال على نتائج التجربة » وفيما لو تركت 
دون تحكم فإنها ستتداخل. مع المتغير التجريبى مما يسبب القصور فى معرفة أثر كل 
منهما على حدة بالنسبة للنتائج « فضلاً عن ان هذه المتغيرات المستقلة [йз‏ عزلها 
بالتثبيت حسب مدلول الفرض لأنها تتميز بمقدرة الباحث على التحكم فيها » ذلك أن 
هناك متغيرات مستقلة يتركها الباحث مطلقة دون дй‏ ربما لقصوره عن الامساك 
بزمامها أحياناً . ومن أمثلة المتغيرات المستقلة التى يتناولهما البساحث بالتثبيت 
الاحتفاظ باضاءة ثابتة أثناء إجراء التجربة » تقديم عدد ثابت من المقاطع اللغوية » 
تثبيت эзе‏ حروف كل مقطع من المقاطع اللغوية » تقصير وتطويل Ьай‏ المتحرك 
فى تجربة الخداع البصرى بمقدار سنتيمترا واحداً » إلقاء التعليمات دون تغيير فى 





التجارب الفردية او تلك التی تحتاج لاکثر من مجموعة ؛ اختیار عينة البحث من 
بيئة اقتصادية Ала‏ » اختیار مفحوصین لهم حدة Лай‏ واحدة . 

عموما فإن توحید قيمة المتغير لا تجعل منه متغيراً ولکنها تحیله إلى ثابت؛ 
ومن ثم فان توحید قيمة آحد العوامل تبطل تأثبر تغيره ‹ وتجسل منه عاملاً ثابتاً . 
على الا يفهم LDU‏ أن تثبیت عامل ما یودی عزل أثره او منم تأثيره على 
الاستجابة بل انه لا يزال مستقلا فى تأثيره على الاستجابة تاثیر ثابتاً . وان 
الاستجابة الناتجة هى محصلة هذا العامل الثابت وغيره من العوامل الأخرى المثبتة 
مع المتغير التجريبى . وربما لو ثبت عند حد يختلف عن الحد الذى يثبت عنده 
لأعطى نتائج مختلفة . والدلائل على ذلك كثيرة » منها على سبيل المثال : أثر 
وجود الفاحص فى تجربة الفطام الخاصة بالقمع اللغوى › وكيف تأثرت النتيجة 
بغيابه خلف ساتر ۰ كما أن استخدام مفحوصين متخلفى العقل أثر على نتائج تجربة 
أثر الضوء على التحصيل وكانت بذلك مختلفة عن استخدام أطفال مستواهم العقلى 
فوق المتوسط . أما المتغير أو المتغيرات المستقلة التجريبية فهى المتغيرات التى 
يتناولها الباحث بالتغيير المنتظم حسب خطة مدروسة مقصودة » مثل تكرار مرات 
التدريب فى تجربة الرسم بالمرآة » أو تغيير الفة المقاطع اللغوية ‏ أو تغيير شدة 
الاضاءة أو تطبيق خطوات التجربة على مجموعة من الذكور ومجموعة أخرى من 
الاناث » ای تغيير جنس المفحوصين . الزاوية الثانية التى سننظر منها إلى 
المتغيرات المستقلة ستكون خاصة بأنواع المتغيرات المستقلة وكيفية التحكم فيها . 
ويمكن تقسيم المتغيرات المستقلة إلى الأنواع التالية : 
١‏ متغيرات مستقلة بيئية مادية . 


۲- متغيرات مستقلة بيئية اجتماعية . 
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المتغیر ات المستقلة البيثية المادية وتتمثل فى درجات الحرارة » وشدة 
الضوء وحدة الصوات وشدتها » وحجم الحروف الكتابية » وعدد الوحدات » والزمن с‏ 
ولون المثیر ویمکن للباحث أن یتناول هذه المتغیرات المستقلة البيئية المادية بالتغییر 
أو التثبيت بطريقة مباشرة بالتحکم فى الاجهزة والأدوات ذات الصلة بالمثیر » فیتم 
التحكم فى شدة الضوء بقياسه مستخدماً أحد الفوتومترات وتغييره علواً وهبوطاً > 
ودرجة الحرارة يمكن قياسها بالترمومترات كما يمكن تغيير درجة الحرارة علوا 
وهبوطاً أو تثبيتا باستخدام САДЫ‏ وأجهزة التبريد » الزمن يمكن قیاسه بساعات 
الایقاف أو الكرونوسكوب ويمكن تقصیره أو تطويله أو تثبيته بالاستعانة بأجهزة 
قياس الوقت АШ ЫЙ‏ الذكر . حجم الحروف الكتابية يمكن التحكم ай‏ باستخدام 
أجهزة التصغير أو التكبير أو باستعمال حروف المطبعة من بنط واحد أو من أبناط 


المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماعية وتتمثل فى طبيعة الجماعة المحيطة 
بالمفحوص فهل يقوم بأداء دوره فى التجربة بمفرده بمعزل عن الفاحص ؟ أم 
بمفرده مع ملاحظة الباحث له ؟ أم فى جماعة من المفحوصين بمعزل عن الباحث ؟ 
أم فى جماعة من المفحوصين بحضور الباحث ؟ وهل تقوم الجماعة بنفس دور 
لمفحوص كل مستقل عن الآخر ؟ أم أنهم يشتركون مع المفحوصين لحل مشكلة فى 
موقف تجریبی مشترك ؟ أم أن الجماعة تشترك فى ملاحظة المفحوص ؟ وهل تقرم 
الجماعة بلوم المفحوص أو تشجيعه أثناء إجراء التجربة ؟ وكم يبلغ are‏ الجماعة ؟ 
ما جنسها ؟ کم يكون سنها ؟ ماهى خصائصها العقلية والقيادية ؟ ولعلنا نلاحظ أثر 
المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماعية من ان وقوف شخص غريب بجوار 
المفحوص قد يكون له تأثير ما على أدائه » ونتببن هذا الأثر إذا ما ابتعد هذا 
الشخص » أو إذا Lille‏ المفحوص نفسه . هذا بجانب ماهو ثابت تجريبياً عن تأثير 
تلك المتغيرات المستقلة البيتية الاجتماعية على استجابات المفحوصين . 





للتحکم فى هذه المتغيرات المستقلة البيئية الاجتماعية بالتثبیت أو التغيير 
طریقتان حسب طبيعة المتغیر » الطريقة الأولى مباشرة وذلك بعزل المفحوص أو 
تجمیع مفحوصین آومشاهدین آخرین حوله ؛ بحضور الباحث ДА‏ المفحوص أو 
بغيابه die‏ » وذلك باستخدام الغرف والحواجز والتجهیزات المختبرية » وكذلك 
التحكم فى عدد المفحوصین یعتمد على عدهم و السماح لغير المشترکین بالابتعاد عن 
جو التجربة . 

والطريقة الثانية غير مباشرة وتعتمد على الاختبار والاختیار » فلكى يتحكم 
الباحث فى أعمار الجماعة ДЇ‏ تحیط بالمفحوص Vil рэй‏ بحساب العمر الزمنی 
لمجموعة كبيرة من الأفراد ثم ینتقی من بينهم مجموعة واحدة ذات سن واحد تقريباً » 
أو أن یختار اکثر من مجموعة بحیث تکون کل مجموعة متجانسة من حیث السن 
وتختلف بفارق یحدده الباحث عن سن المجموعات الأخرى » ولکی یتحکم الباحث 
فى مستوی ذكاء المجموعة التى تحیط المفحوص ‏ بقوم Ша}‏ بالاختبار والاختیار 
أى بتطبیق gal‏ اختبارات الذکاء على مجموعة كبيرة » ثم پختار من بینها مجموعة 
ذات مستوى ذكاء متجانس يحدده الباحث أو يختار أكثر من مجموعة حسب خطة 
البحث على ضوء نتيجة تطبيق اختيار الذكاء . 


إذن يستطيع الباحث التحكم بالتغيير والتثبييت فى المتغير المستقل البيئى 
الإجتماعى بطريقة مباشرة بان يضع المفحوص وحيداً أثناء إجراء التجربة أو أن 
يكون الفاحص والمفحوص معا ‹ أو أن يسمح الفاحص بوجود آخرين أثناء قيام 
المفحوص بأداء دوره فى التجربة . كما يمكنه استخدام الطريقة غير المباشرة عند 
التحكم فى السمات الذاتية للمحيطين بالمفحوص . 

المتغيرات المستقلة الذاتية وتتمشل فى السمات البدنية والفسيولوجية 
والسلوكية للمفحوص مثل الطول والوزن والجنس ومستوى الذكاء والمستوى 
التعليمى والمستوى الاقتصادى والاتجاهات والميول ومستوى الفلق . ويمكن التحكم 





فى المتغیر ات المستقلة الذاتية بغير الطریق المباشر لأن استخدام الأجهزة والمعدات 
لا تغبر نسبة الذكاء + او المستوی التعلیمی + بل يتم Soll‏ بالتثبیت أو التغيير فى 
المتغیرات المسنقلة الذاتية باستخدام الطريقة غير المباشرة الاختبار والاختیار . 
وتفيد الاختبارات فى قياس الجانب الذاتی » ثم يتم انتقام الافراد بحیث يكون جميعهم 
فى مستوی واحد عند تثبيت هذا المتغیر الذاتی » أو تکون الجماعات بشرط أن 
تكون US‏ مجموعة متجانسة ومختلفة عن بقية المجموعات بالنسبة للمتغير الذى بقوم 
الباحث بالسيطرة عليه والتحکم فيه . 

وعموماً فإن طريقة التحکم فى المتغيرات المستقلة المادية والاجتماعية 
والذاتية تعتمد على حصافة الباحث وخبرته فى تناول المتغير . ويكون دوره مباشراً 
فى المتغيرات المستقلة المادية وغير مباشرة بالنسبة للمتغيرات الذاتية ؛ ويقوم 
بالدورين فى حالة التحكم فى المتغيرات الاجتماعية » والغرض الواحد يحتوى على 
أكثر من متغير مستقل كما سبق توضيح ذلك عند تفصيل الحديث عن الشق الأول 
فى الجملة الشرطية ؛ س١؛‏ س۰۲ Тр‏ س...4؛ وكل متغير مستقل عن هذه 
المجموعة من المتغیرات له صفته الخاصة به فإما أن يكون ذاتيا أو اجتماعياً أو 
ماديا . آذن الفرض الواحد لا يشتمل على نوع واحد من المتغيرات المستقلة ؛ قد 
يحتوى على نوعين أو ثلاثة أنواع » ومن ثم فإن تدخل الباحث بالتغيير أو التثبيت لا 
يقتصر على الطريقة المباشرة أو على الطريقة غير المباشرة » ولكن عادة ما يلجأ 
إلى الطريقتين عند تصميم خطوات إجراء التجربة . 

كما تجدر الإشارة إلى أن الفصل بين المتغيرات المستقلة المادية والذائية 
ليس بالفصل القاطع المانع فالمتغير الذاتی يمكن اعتباره متغيراً ماديا » والمتغير 
المادی له تأثيره على المتغير الذاتى . مثلاً فى تجربة لمعرفة أثر الدافع على 
السلوك » اعتبر الباحث أن الدافع متغيرا بيئياً فطبق على مجموعة أسلوب الشواب 
وعلى مجموعة ثائية أسلوب العقاب ؛ ولكن الدافع فى حد ذاته يعتبر لأول وهلة أنه 





۲,۵ 


متغيرا ذاتیا . اذن تصئیف المثیرات إلى مادية وذائية يعتمد على خبرة الباحت 
والمبررات التی يسوقها . كما يعتمد على الأسس التی تبناها فى تصنیف المتغيرات 
المستقلة . 
- المتفیرات التابعة : 

درسنا فيما سبق العوامل الخارجية والداخلية المؤثرة فى السلوك ثم انترحنا 
تحديد أكثر تلك العوامل تأثيرا على هذا السلوك وعزل بعضه بالتثبيت أو إجراء 
تغيير منتظم فى متغير أو أكثر حسب تخطيط الباحث » ولنفرض أننا أتممنا هذه 
الخطوة فى سبيل الوصول إلى العلاقة الوظيفية بين المتفیرات المستقلة والمتغير 
التابع . عندئذ تأتى الخطوة الأخرى الجديدة وهی كيفية قياس المتغير التابع 
وبأسلوب أكثر سهولة هو كيف نقيس استجابة المفحوص ؟ 

يعتمد قياس المتغير التابع على صياغة الفرض الذى نقوم باختبار صحته » 
فلذا كان الفرض يبحث Ste‏ عن العلاقة بين درجة الألفة لقائمة المقاطع اللغوية 
وزمن التعلم » فان على الباحث أن يقيس المتغير التابع أى استجابة المفحوص б‏ 
باستخدام الزمن الذى يستغرقه المفحوص فى حفظ قائمة المقاطع اللغوية . وعندما 
يكون هدف الباحث دراسة منحنى النسيان فإن المتغير التابع في هذه الحالة هو عدد 
المقاطع اللغوية التی уәл‏ المفحوص عن استرجاعها بعد فترات زمنية مختلفة 
الطول . ويلاحظ أن وصف المتغير التابع والتدقيق فى قياسه من الأمور الهامة جداً 
فى ple‏ النفس التجريبى لأن ملاحظة ما يجرى للاستجابة من تغيير منتظم نتيجة 
تغيير العوامل المستفلة يقع فى صلب الهدف من إجراء التجربة . والتهاون فى قياس 
المتغير التابع معناه ضياع لكل جهد بذله الفاحص . وفيما بلی بعض الطرق 
المعروفة لقياس المتغير التابع » وعلى الباحث أن يختار ما يتناسب مع فرضه 
وتجربته كما له أن يبدع وسائل أخرى لقياس ووصف المتغير التابع . 





۱- زمن كمون الاستجابة : 

ویقصد به الوقت الذى يمر بين ظهور المثیر وحدوث الاستجابة » وتستخدم 
هذه الطريقة فى قياس نز الرجع وقد كان زمن الکمون من أول اهتمامات علماء 
النفس القدامى ثم تطور استخدامه فى مجالات آخری ‏ مثلاً : نتصور ЫЙ‏ ندرس 
الفرض القائل بأن تفضيل درجة أحد الألوان يعتمد على الفرق بين اللون المعيارى 
(القیاسی) واللون التجريبى . وهنا يمكن استخدام زمن الكمون كقياس لدرجة 
التفضيل . فإذا عرضنا على المفحوصین أزواجاً من درجات أحد الألون ولیکن 
الأحمر مثلا : بشرط أن يكون هناك لون ثابت فى كل المحاولات وهو اللون 
القياسى ثم نطلب من المفحوص أن يحدد درجة التفضيل » ثم نتخذ من الزمن الذى 
يستغرقه فى الوصول إلى اللون المفضل مقباساً لشدة تفضيله ؛ فإذا كان تفضيله 
ضعيفاً كان الزمن اللازم للوصول إلى القرار طويلاً . وبذلك فإن الكمون يمكن أن 
يستخدم فى عمليات سلوكية أكثر تعقيداً من استخدامه فى مسائل زمن الرجع . 
۲ - زمن الاستجابة الظاهرى : 

يستخدم زمن الاستجابة الظاهرى عندما يرغب الفاحص فى قياس الزمن 
الذى يستغرقه المفحوص فى الوصول إلى نهاية الاستجابة » كما هو الحال فى 
تجربة المتاهة وفى تجربة الرسم فى المرآة . ولعل الملاحظ أن الفرق بين ز .* 
الاستجابة وزمن الكمون هو فرق مبنى على مدى قدرة الفاحص على ملاحظة 
مفحوصه أثناء إجراء الاستجابة أى أثناء إجراء التجربة » فى الحالتين يوجد زمن 
مستغرق للحصول على الاستجابة ولكن هناك استجابة ظاهرية كالوصول إلى 
مخرج المتاهة واستجابة كامنة كالوصول إلى اختيار درجة اللون المفضل . الأولى 
يمكن ملاحظتها بواسطة الفاحص والمفحوص معا أما الثائية فلا يستطيع الفاحص 
ملاحظة المفحوص إلا بعد أن يعلن عن وصوله للاستجابة . 





۳ - معدل الاستجابة : 


وهو عدد وحدات الاستجابة التى یحصل عليها المفحوص فى وحدة الژمن. 
عندئذ نثبت الزمن ونقوم بحساب عدد الواحدات التی أنجزها المفحوص . وتصلح 
هذه الطريقة عند دراسة السلوك الحرکی التکراری البسیط کعدد مرات النقر أو عدد 
الدواثر التی يمكن وضع نقطتين داخلها أو ase‏ المسائل الحسابية التى یمکن حلها 
فى زمن معین . أما طريقة زمن الاستجابة فتهتم بالزمن الذی یستغرقه المفحوص 
فى انجاز عدد معين من وحدات الاستجابة وبذلك یمکن حساب معدل الاستجابة 
بقسمة عدد الوحدات ДЇ‏ آنجزها على الزمن الذی استغرقه المفحوص فى الاستجابة. 
ویوخذ معدل الاستجابة کموشر على احتمال حدوثها فى ظروف متشابهة مستقبلاً . 
وتستخدم هذه الطريقة فى التجارب ذات الصلة بالتعلم الشرطی الوسیلی حیث 
يوضع المفحوص فى صندوق سکنر الذی يسمح بتسجیل کل مرة یستخدم فيها 
المفحوص الرافعة تسجيلاً ЫЇ‏ على شریط متحرك بسرعة ثايتة . 
؛ ‏ كمية الاستجابة : 

استخدم هذه الطريقة العالم بافلوف كمقياس للمتغير التابع فى تجاربه 
الشرطية وهى كمية اللعاب التى تسيل من فم الكلب أثناء التجربة . وتستخدم هذه 
الطريقة أيضا لقياس اتساع مساحة إنسان العين ' القرنية " عند دراسة تأثير شدة 
الضوء على اتساعها ؛ أو عند تعرض المفحوص لموقف انفعالی . 
5ه عدد الاستجابات الخاطئة : 

وتستخدم هذه الطريقة فى المواقف التى يمكن تحديد الاستجابة الصحيحة 
تماما وذلك حسب صياغة اجرائية دقيقة . ففى التجارب التى تقام لقياس الكفاءة فى 
إصابة الهدف تكون اصابة هى الاستجابة الصحيحة ؛ آما الاستجابة الخاطئة فهى 





الرصابة التی تقع خارج منطقة الهدف » وبذلك یکون але‏ الاستجابات الخاطنة هو 
الوسيلة اقیاس المهارة فى إصابة الاهداف . 


: درجة صعوبة الاستجابة‎ -А 


وتستخدم هذه الطريقة إذا تمکن الفاحص من تدریج الاختبار الذی يطبق 
على المفحوصين wll‏ المتغیر التابع . وذلك بتدریج الاسئلة واختيارها بحیث 
تشمل أسئلة سهلة ثم صعبة فاصعب فاکثر صعوبة » وهکذا ترتب هذه المسائل 
تصاعدياً فى الصعوبة وتقدم إلى المفحوص حيث يمكن تحديد المتغیر التابع حسب 
المستوى الذى يصل إليه المفحوص . وقد استخدمت هذه الطريقة فى إعداد اختبار 
ستانفورد АНЫ‏ إذ تجد يحتوى على مجموعات من الأسئلة » لكل مجموعة مستوى 
صعوبة معين وتناسب قئة عمر زمنى محددة » يبدأ المختبر بتوجيه أسئلة سهلة 
نسبياً ثم يتدرج فى توجيه مجموعات الأسئلة الأصعب فالأصعب حتى يعجز 
المفحوص عن الاستجابة » وبعدها يقدر العمر العقلى حسب مستوى صعوبة الأسئلة 
التى أجابها والتى عجز عنها (انظر التجربة المعملية الأولى فى الفصل الخامس) . 
۷- تكرار الاستجابة : 


يطبق هذا المقياس کثیرا فى العلوم الاجتماعية حیث يهتمون بمعرفة عند 
مرات إقبال مجموعة من الأشخاص على تكرار استجابة معينة مكل : الصلاة أو 
التدخين ۰ أو الإقبال على سلعة معينة » بالنسبة للمثل الأخير يقاس مدى فاعلية 
الاعلان عن سلعة معينة وذلك بالإعلان عنها فى منطقة معينة ثم يقوم الباحث 
بمقارنة اقبال الجمهور على استهلاك هذه السلعة قبل الاعلان عنها وبعد الاعلان 
عنها ؛ وبذلك يكون مقياس كفاءة الاعلان هو عدد الوحدات التى تباع للجمهور » 
وتمثل تكرار الاستجابة لهذه السلعة . 





وفى داخل مختبر ple‏ النفس نهتم کذلك بوضع علامات تكرارية لتمثیل ميل 
المفحوص التمییز بين مثیرین کالمقارنة بين طولین أو مساحتین مختلفتین » عندئذ 
یهتم الباحث بمعرفة عدد المرات الذی يذكر فیها المفحوص أن الداثرة الاولی أوسع 
من الداثرة الثانية فى المساحة » ويمكن تحویل تکرار الاستجابة إلى نسبة » والنسبة 
إلى نسبة مئوية . إذا قدمنا مثلا دائرتين الأولی نصف قطرها سنتیمترا واحدا 
والثانية نصف قطرها ۱,۱سم . وعرضناها خمسون مرة على أحد المفحوصین » 
واستجاب فى أربعين محاولة أن الااثرة التى نصف قطرها ۱,۱ سم أكبر من الداثرة 
الأخرى اذن النسبة المئوية للاستجابة الصحيحة لهذا المندوص تساوى ۸۰. أى أن 
۰ من استجاباته كانت صحيحة بينما + ЙҮ‏ من استجاباته كانت خاطئة . 
۸ - الجهد المدخر : 

تستخدم هذه الطريقة بكثرة فى تجارب التعلم حيث يقدم للمفحوص قائمة 
المقاطع اللغوية Nhe‏ . ويطلب منه حفظها على النحو التالى : يقوم المفحوص بقراءة 
قائمة المقاطع اللغوية ثم يقوم بتسميعها » فإذا أخطأ فى أحد المقاطع اللغوية أو فى 
ترتيب أحد المقاطع فإنه يكلف بقراءة القائمة за‏ ثانية » ثم تسمع له هذه القائمة › 
Lae‏ بان محاولة القراءة يجب أن تتم حتى آخر مقطع وكذلك مرة التسميع يجب أن 
تتم حتى آخر مقطع Leal‏ ؛ إذ لا يجوز أن تلغى محاولة التسميع عند أول خطأ 
يرتكبه المفحوص . وهكذا تستمر عملية القراءة والتسميع حتى يتمكن المفحوص من 
استدعاء القائمة بدون أى أخطاء سواء فى المقاطع اللغوية أو ترتيبها حسب ظهورها 
فى القائمة معنى ذلك أنه يستمر فى التعلم حتى يصل إلى مرحلة الحفظ الصم . 

فى هذه الحال يضع الباحث محكا أو معياراً ثابتاً لمعرفة درجة التعلم كان 
بقول مثلاً : إن المحك هو استدعاء القائمة صحيحة لأول مرة أو استرجاع القائمة 
بحيث لا يحدث أى خطأ فى مرتين متتاليتين . 





۳۱۰ 


فإذا فرضنا Ste‏ أن المفحوص استغرق فى أحد مرات التعلم ДАЗВ‏ من 
المقاطع اللغوية قدرا يساوى خمس وعشرون محاولة إلى المحك ؛ شم استدعی هذا 
المفحوص بعد سبعة ایام وطلب منه أن یقوم بحفظ القائمة التى سبق له ان تعطمها 
فى الأسبوع السابق مع تسجیل عدد المحاولات وطريقة التعلم كما حدث فى الاسبوع 
الماضی ؛ فوجد АЙ‏ استغرق خمس عشرة محاولة . وبذلك نجد أن المفحوص قد 
وفر على تفسه فى الاسبوع التالی عشر محاولات هی الفرق بين عدد المحاولات 
التی آداها فى أول يوم وعدد المحاولات التی آداها بعد أسبوع . ویسمی هذا الجهد 
" بالجهد المدخر ". 

الجهد المدخر = عدد CY glad)‏ أولاً - عدد المحاولات ثانياً . 


كما نلاحظ أيضاً ان هذا المفحوص قد وفر على نفسه المجهود الذی بذله 
فى أول مرة وبالتالی فإن نسبة ما ادخره من جهد فى الأسبوع التالی إلى الجهد الذى 
بذله فى الیوم الأول هو ما نسمیه الجهد المدخر النسبی . 
الجهد المدخر 
الجهد المدخر النسبى = عد المحاولات الأولى . 
عدد المحاولات УИ‏ -عدد المحاولات Lad‏ 


أو : الجهد المدخر النسبى - عدد المحاولات أولا 


. مرة‎ Айа الجهد المدخر المئوى فهو مضاعفة الجهد المدخر النسبى‎ Ld 


الجهد المدخر المئوى = الجهد المدخر النسبى × ٠٠١‏ 


الجهد المدخر ا ۱۰۰ 


أو : الجهد oo‏ ار أو : 


عدد المحاولات اولاً حدد المحاولات ثانياً»ا  ٠١١‏ 


الجهد المدخن المثوى = عدد المحاولات آو لا 





والان وقد استعرضنا بعض طرق قياس المتغير التابع ن نعود ونؤكد أن هذه 
المتغيرات التابعة ليست جميع المتغيرات التابعة » ولكنها نماذج لبعضها بحيث يمكن 
استخدام إحدى الطرق التي ذكرت فى موقف تجريبى غير المثال الذى آوردناه ؛ 
علما بان باب الاجتهاد مفتوح لمن يضيف ويستخدم متغيرات أخرى حسب 
احتياجاته التجريبية ؛ مع ضرورة الاهتمام بأن يكون المتغير التابع الذى يهتم 
الباحث بقياسه مستوفياً شروط الصدق . 

والمقصود بصدق القياس ان ما يقيسه الباحث هو المتغير التابع » نفترض 
أن al‏ يدرس العلاقة بين مستوى الدافع والقدرة على حل مسائل حسابية فى وقست 
ثابت . وأعد لذلك اختباراً فى الحساب ولكنه سهل جداً بالنسبة للمفحوصین ؛ ثم 
اعتبر المتغير التابع هو عدد المسائل الحسابية التى يحلها المفحوص خلال خمس 
دقائق Whe‏ . فهل تمثل الدرجة التى يحصل عليها المفحوص قدرته فعلاً على حل 
المسائل الحسابية ؟ بشئ من التدقيق نجد ان ما يقيسه الباحث لا يصدق مع فرضه » 
وذلك لان سهولة المسائل الحسابية حولت المتغير إلى سرعة قراءة بدلاً من الفدرة 
على حل مسائل حسابية . فمن يسرع فى القراءة یحصل على درجة أكبر ممن 
يبطئ فى القراءة . ومن الأمثلة الأخرى تدريب الفثران على الجرى فى متاهة على 
شكل حرف 1 » جهة اليمين يوجد صندوق أبيض به طعام » وجهة اليسار موجود 
صندوق اسود به طعام . وبعد ذلك یستبدل الصندوقان الأبيض برمادی فاتح » 
والأسود برمادی غامق » ثم يحسب الباحث نسبة الفثران التى تتجه ناحية کل من 
الصندوقین الجدیدین » فیجد أن نسبة الفثران التی تتجه ناحية الصندوق الرمادی 
الفاتح أكبر من نسبة الفئران التی تتجه نحو الصندوق الرمادی الداکن هذا الاختبار 
غير صادق ‏ إذ أنه ربما لا تتجه الفثران نحو الفاتح أو الداکن بقدر ما نتجه جهة 
اليمين او جهة الیسار حسب ما تعلمته فى المحاولات التدريبية . 





11۲ 


بجانب اهتمام الباحث بفیاس المتغير التابع والتأكد من صدق قياسه » عليه 
Lead‏ أن يهتم بالتحقق من ثبات تأثير المتغير التابع ؛ ويكون ذلك بمقارنة متوسطات 
المجموعات التجريبية » فإذا كان الفرق جوهریا كان المتغير التابع ثابتاً ومعطياً 
تأثيرات تختلف عن مجرد تأثير الصدفة ء ولذا كان الفرق غير دال فمن المحتمل أن 
يكون تأثير المتغير التابع غير ثابت وتعزى الاختلافات بين المجموعمات إلى تدخل 
أخطاء تجريبية . على أن ثبات المتغير التابع ووجود فروق معنوية بين المجموعات 
لا يؤخذ كدليل على صدقه › إذ ربما برجم هذا الثبات إلى التأثير الذى أحدثه متغير 
آخر قاسه الفاحص وليس санар‏ تأثير المتغير التابع . 


هذا ونلاحظ فى بعض التقارير أن الباحث لا يكتفى بقياس المتغير التابع 
مرة واحدة ولكنه فى بعض الحالات يقوم بقياس المتغير التابع أكثر من مرة بعد 
معاملة المقحوصین بالمتغيرات التابعة . نفترض أن باحشأ درب مجموعتين 
متكافئتين من الطلاب على حل بعض الألغاز واستخدم الطريقة "| " لتدريب 
المجموعة الأولى » والطريقة " ب " مع المجموعة الثانية ؛ شم قاس تحصيل 
المجموعتین » ولكن الباحث كان مهتماً بالبحث عن ای الطريقتين أسهل حفظاً 
وأيسر استرجاعاً بعد مضى فترة من الزمن ؛ لذلك نجده يعيد اختبار تحصیل 
المجموعتين بعد مضى أسبوع ؛ وعلى ضوء نتائج الاختبار الثانى أى باستخدام 
نتائج قياس المتغير التابع فى المرة الثاقية يقوم الباحث بالتفضيل بين النتيجتين . 
ومن أمثال هذا الأسلوب فى القیاس الآجل للمتغير التابع ما سبق ذكره عن طريقة 
الجهد المدخر . 
- خصائص الفرض العلمى : 

يهدف علماء النفس إلى الكشف عن العلاقات التى تنظم الطواهر السلوكية 
وظهرت أهمية الفرض العلمى بالنسبة للقانون وعلاقته به ‹ وأن الفرض ماهو الا 
قانون يحتاج إلى تأكيد » وبذلك نجد أن الفرض سابق للقانون » والاهتمام بصياغة 





الفرص يمكن العلماء س الوصول إلى ийй‏ التی تساعدهم على فهم السلوك » 
كما أن الفرض يوثر تأثيرا مباشرأً على تعمیم التجربة ويوجه الباحث نحو 
المتغيرات التى تحتاج إلى تثبيت وتلك التی سیتناولها بالتغيير » بجانب ملاحظته 
للممتغيرلت التابعة وقياسها . فالفرض حين تراعی فيه بعض الشروط يمكن البناحث 
من اعداد التجربة إعدادا gh‏ 


ولكن المتصفح للبحوث التجريبية يلاحظ ان الفروض تصاغ أحياناً بمسورة 
مبهمة « اذلك اتفق على وجود قدر من القواعد ۰ اتفق عليها فلاسفة العلوم » يجب 
اتباعها عند كتابة الفرض ٠‏ حتى نتجنب الشكوى من الغموض » ونور أكبر قدر 
من АЫ‏ فى تصميم التجرية ۰ مع توفیر وقت وجهد القارئين المستفيدين من نائج 
البحث . 

١‏ - اسار "رض да‏ عنست للباحث من ملاحظاته اليومية » أو من 
تضارب البحوث أو نتيجة احساسه بتقص فى المعلومات . ويمكن تناول المشكلة 
بالدراسة العلمية . إذا كانت قابلة للحل . وحيث أن الفرض تجسيد للمشكلة لذلك 
يجب أن يتوفر فيه شرط القابلية للاختبار » يتوفر ذلك متى أمكن للباحث أن يقبله أو 
يرفضه على ضوء النتائج والمعلومات التى يجمعها . أى أن الفرض يجب أن يكون 
كابلا للاختبار » فإذا صيغ فى جملة استفهامية على الصورة " هل إذا كانت س١ء‏ 
س۰۲ س.۲ تكون ص۰۱ ص ۲ ؟ " تكون الاجابة عليه إما بنعم أو بلا » حينئد 
يستوفى شرط القابلية للاختبار . ولكن تشير نظرية الاحتمالات إلى أن الفرض لا 
يكون صحيحا صحة مطلقاً » ولكنه Vay‏ من ذلك يكون М»‏ ء كما تشير إلى أن 
الفرض لا يكون خطأ على DULY‏ ؛ ولكن يقال عليه Yay‏ من ذلك انه غير محتملء 
وبين المحتمل وير المحتمل درجات من الاحتمال . وبذلك يشترط فى الفرض أن 
يتوفر فيه القابلية للاختبار » ویتحتق هذا الشرط متى أمكن تحديد درجة احتماله . 





ویعرف عموما ان الجملة لما أن تكو صحيحة . وتاحد الصيعة 'س اولا مر“ 
مثل نا أقرأ أو أنا لا أفر "I‏ وتسمى بالجملة التحايلية Analytical Statement‏ 
وهی دائماً صحيحة . وقد تكون الجملة خاطئة » وتأخذ الصيغة س ولا مر" عثل 
"نا جالس ولست جالسا" و تسمي بالجملة المتضاربه Contradictory Statement‏ 
وهی خطا دائما . واحیانا تكون الجملة مصاغة بحیث تحتمل الصحة وتحتمل الخطأ 
وتکون على الصورة "س" مثل "أنا فنان' ویسمی هذا النوع بالجمل الاختبارية 
Statement‏ 0 ولا بهمنا الاستطراد فى شرح النوعین الأولين » الجمل 
التحليلية والمتضارية لأن حقبقتهما معروفة من مجرد قراءتهما ولا یحتاج الأمر 
جمع بیانات للتاکد من ذلك . آما الجملة الثالثة فلا يمكن معرفة الحقيقة الا بجمع 
البيانات ودراستها » فمن المحتمل أن أكون فنانا ومن غير المحتمل الا أكون فناناً : 
تلك الصياغة تتفق مع ما يجب أن يكون عليه الفرض من القابلية للاختبار . وعليه 
يصاغ الفرض فى جملة اختبارية كى يمكن تحديد درجة احتماله وعدم احتماله . 

۲ - امكانية اختبار فرض من الفروض لمعرفة ما إذا كان محتملاً او غير 
محتمل ؛ أو لتحديد درجة احتماله » تختلف من باحث إلى آخر ۰ ومن وقت إلى 
آخر فالامكانيات قد تكون متاحة : المراجع بالمكتبة » الأجهزة بالمختبر » المساعد 
كفء » المفحوصين على استعداد للتعاون . وقد تكون الامكانيات غير متاحة فى 
الوقت الراهن بسبب خلل فى أجهزة السختبر ۰ أو نقص فيها » او ربما لعدم التوصل 
بعد إلى الجهاز المناسب . ومن ثم هناك فروض يمكن اختبار صحتها فى حدود 
الامكانيات المتاحة حالياً « كما أن فروضاً يستطيع الباحث اختبار صحتها ولكن 
يحول دون ذلك عدم توفر الامكانيات . لذلك يشترط فى الفرض أن تكون امكانية 
اختباره وتحديد درجة احتمال صدقه متاحة . اما الفروض التى لا تتوافر الامكانيات 
اللازمة والمناسبة لاختبارها فإنها ترجأ إلى أن يتم تيسيرها . 





Libel - ۳‏ تصاغ الفروض بصورة مجملة بحيث یصعب التحقق من 
صحتها ۰ وبذا تکون غير قابلة للاختبار . مثلا " هل یمکن تغبير طبيعة الانسان ؟ * 
صحیح انها جملة اخبارية تحمل بين طیاتها درجات من الاحتمالات . ولکن ما 
المقصود بكلمة " طبيعة " ؟ هل تعنى سلوکه ام بناءه الجسمی أم حيويته ؟ وما 
المقصود " بالانسان " ؟ هل هم الأطفال ام الشیوخ ام المراهقين أو العب اقرة ام 
المتخلفین عقلیا . وما المقصود بكلمة " تغيير " ؟ وهل تعنی " زيادة " ؟ أم تعنی 
" خفض " انها ألفاظ مجملة لا تعنی معنی محددا واضحاً ولکن بالوقوف والتأمل فى 
كل لفظ من الفاظ السوال یمکن الباحث أن بهبط بها من درجة العمومیات المبهمة 
إلى مستوی يمكنه من الوصف المحدد الدقیق لكل منها Уба.‏ هل يمكن زيادة كفاءة 
عمال مصنع للمنسوجات ؟ تتصف بأنها أكثر تحديداً من " هل یمکن تغيير طبيعة 
الانسان ؟ " ولو أن سوال العمال ما زال یحتاج Leal‏ إلى تحدید أدق لبعض الفاظه . 
المهم انه يشترط فى الفرض أن يكون فى عبارة الفاظها محددة » ویمکن إدراك فرع 
العلوم الذى یختص ببحث صحته » وأن تتناول مجالاً ضيقاً . 

؛ - تتسم الکلمات الدراجة فى اللفة أن لها АФ‏ من معنی ‏ وأن معنی 
الكلمة یختلف من فرد إلى فرد . لذا يجب تعریف المصطلحات التی بستخدمها 
الباحث تعريفاً اجرائيا بتوضیح الاجراءات والخطوات التى يسلكها فى تحدید 
المصطلح . فالذكاء مثلأ قد یعرف АЙ;‏ قدرة الفرد على التعلم » ویعرف بانه القدرة 
على الاستدلال المنطقی ؛ أو القدرة على حل المشکلات أو القدرة على التکیف 
الاجتماعى . لهذا كان من الضرورى على الباحث أن يوضح أى نوع الذكاء يقصده » 
وأن يبين طريقة قياسه للذكاء . وذلك بشرح مفهوم الذكاء » والاختبار الذى استخدم 
فى قياسه . وبالمثل كلمة ضوضاء تحتاج لتعريف على ضوء الاجراءات التى 
баШ ПАА‏ ويكون بوصف المصتر الصوتی «Gad Аа‏ رالمسافة التی 
تفصل بين المصدر والمفحوص ۰ وما إذا كانت الغرفة معزولة صوتيا أم بها نتحات . 





وبالمثل يحتدم الجدل حول مفهوم الكفاءة ویمکن تعریف معناها بوصف طريقة 
قیاسها لدی العمال . 

وتساعد التعریفات الاجرائية على إزالة الخموض عن المصطلحات 
المستخدمة فى الفرض ‏ بوصف خطرات قیاسها Whe.‏ دافع الجوع یمکن تعريفه 
بعدد ساعات حرمان الفثران من الطعام منذ آخر وجبة لها » وثبات اليد یمکن 
تعریفه بقياس قطر أضيق پستطیع المفحوص وضع الموشر داخله لمدة دقيقة دون 
لمس جداره باستخدام РА‏ هبل Whipple Steadiness Test‏ . بجانب إزالة 
التعریفات الاجرائية غموض بعض المصطلحات فانها تیسر إمكانية Bale}‏ نفس 
الظاهرة ye‏ طریق آفراد آخرین غير الباحث عند قیامهم بالتأکد من التجربة . 
وواضح أن تعریف الذكاء والدافع والضوضاء والكفاءة تعریفا إجرائياً يساعد 
الآخرین على إعداد تجربة تأكيدية لها نفس ظروف التجرية الاولی . 

о‏ - أحياناً تکون الامکانیات متوفرة للباحث لاختبار فرضه » ولکن بفحص 
الفرض نجد АЙ‏ من الصعوبة بمکان من حيث الحصول على المعلومات المطلوبة 
لتأبيد صحة الفرض أو خطئه . مثلا نجد نظریتان للنسیان احدهما نظرية الترك أو 
نظرية عدم الاستعمال وتشیر إلى أن النسیان يحدث بسبب مضی الوقت ‏ والثانية 
نظرية التداخل التی یحفظها الفرد . وتستخدم تجربة جنکنزود النباخ عام ۱۹۲۶ 
للدلالة على صحة نظرية التداخل إذ وجد أن المفحوصین ینسون ЭД‏ أثناء نومهم . 
أى أن الوقت غير مسئول عن النسیان » ولكنه يحدث نتيجة التداخل ‏ فلما نام 
المفحوصون قل التداخل نتيجة الاحلام . التجربة كان هدفها منع التداخل اطلاقاً 
و هذا مستحیل طالما أن المفحوصین احیاء . إذن على الباحث أن يسأل نفسه عن 
مدی ارتباط المعلومات التی یسعی للحصول علیها پلفرض . فاذا كانت ذات ارتباط 
به أمكن اختبار صحة الفرض А‏ یودی إلى حل المشكلة بالتمبیز والفصل بين 





النظریتین » وإذا لم تكن آلمعومات مرتبطة بالفرض فإنه یصبح غير قابل للاختبار 
ولا يحل مشكلة المفاضلة بين النظريتين . 

5 - يجب أن يكون الفرض Sut‏ للاختبار بأقل التكاليف المالية . فلا يعقل 
مثلا أن يصاغ الفرض حسب الأصول المرعية » وعند وضعه للاختبار يكتشف 
الباحث صعوبة جمع البیانات لعسره المادى » أو أن يستنفذ كل الميزانية المخصصة 
للبحوث على تجربة واحدة » قد يكون العائد من ورائها محدوداً . 

- مراعاة الوقت الذى تحتاجة التجربة من الأمور الهامة عند اختبار 
الفرض ۰ فيحسن بالباحث ألا يضيع وقتاً طويلاً وراء تجربة واحدة قد تستمر 
سنوات لأن ذلك يحمل معنى عدم ضمان اتمام التجربة ربما لاحتمال ترك الباحث 
وظيفته فى المؤسسة الى يعمل بها والانتقال إلى مؤسسة أخرى فى بلد آخر » الأمر 
الذى يجعل احتمال اختبار صحة الفرض معرض للخطر . 


۸ - يجب أن تصاغ الفروض بالصورة التى تمكن الباحث من قياسها 
تجريبياً » إذ قد يفترض أحد البحاث أن السلوك غير السوى ينتج عن تربية الطفل 
فى بيئة غير سوية . ولتطبيق هذا الفرض تجريبياً يازم وضع مجموعة من الأطفال 
فى بيئة منحرفة لمدة سنوات طويلة وذلك لبيان أثر هذا المتغير وهوالبيئة » ثم يقوم 
بعد تلك السنوات » وبعد هذا التغير التجريبى غير المقبول منطقياً بملاحظة سلوك 
الاطفال » ولعله من الواضح أنه لا يوجد من هو مستعد لدفع АЎ‏ فى بيئة شريرة أو 
غير سوية لمدة طويلة أو قصيرة » ای أنه من الواجب أن يكون الفرض مصاغاً 
بصورة يمكن تطبيقها عمایا وعلمیا . مثال آخر : العتبة القصوى » وهی شدة المثير 
التى لا يستطيع الفرد إدراك أية زيادة تطرا عليها » لذلك عند قياس العتبة القصوی 
الصوئية يحتاج الأمر أن نفجر صوتاً يكاد يصل إلى صوت عدة قنابل مجتمعة 
وطبعا هذا أمر غير مقبول لما سيصيب المفحوص من آلام ولربما col‏ على قدرته 
السمعيه . 
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وتلخیصا الشروط ДЇ‏ یحسن توفرها فى الفرض يجب مراعاة صیاغته فى 
جملة اختبارية مع إمكائية التحقق من صدقه فى حدود الوقت والمواد المتاحة » Why‏ 
يكون فى صورة مجملة » وأن تعرف مصطلحائه اجرئيا » وان تکون البیانات ذات 
صلة بالفروض ومصداقاً له . وأنه من المقبول اجتماعياً بیان صحة الفرض بإجراء 
التجارب على الإنسان » بجانب ما سبق يحسن الا یکون الفرض تکراراً فروض 
سبق لكثير من العلماء دراستها بحجة النتائج المتضاربة بل الاصوب أن يتناول 
الفرض مشكلة النتائج المتضارية من زاوية جديدة فيكشف عن جوانب جديدة 
للظاهرة تساعد على رفع اللبس عنها . 
2 آنواع الفروض : 

سنتناول دراسة آنواع الفروض من زاویتین . الزاوية الأولی تختص 
بتصنیف الفروض حسب مدی المام الباحث بطبيعة المشكلة على ضوء ما أجرى 
حولها من دراسات » أما الزاوية الثانية فتهتم بتصنیفها حسب متجه العلاقة بين 
مکونات الفرض . 

يمكن تصنیف الفروض саша.‏ درجة شمولها ДАЙ,‏ الباحث ببعض نواحی 
المشكلة ذات الصلة بها إلى الفرض العام Universal Hypothesis‏ وفرض 
وجودى Existential Hypothesis‏ . فبالنسبة للفرض العام يقترح فلاسفة العلوم 
أمثال برتراند رسل أن تصاغ الفروضي بحيث تکون لها صفة العموم من حيث 
وصفها فى صورة الشرطية " إذا كانت س۱» س۲؛ س۳؛ تون ص۰۱ ص..۲ ' 
على أن الالتزام بهذا التعمیم والاخذ بالصيغة الشرطية يفيد فى الاستنتاجات المنطقية 
التى تعتمد فى صحتها على نوع صياغة الفرض . فحتى تكون الاستنتاجات سليمة 
من المفضل لدى علماء النفس الالتزام بصيغة الفرض العام على الصورة الشرطية 
السابقة . ويشير الفرض العام إلى أن العلاقة محل الدراسة صادقة بالنسبة لجميع 
المتغيرات المحدودة فيه لأى زمان ومكان . ولكن بعض علماء النفس يكتبون 





الفرض فى صیغ آخری غير شرطية مثل " صممت هذه الدراسة بقصد معرفة أثر 
س على ص . وبوضح همبل وأوبنهایم (۱۹۶۸) أنه من الممکن Lela‏ (عادة صياغة 
مثل تلك الفروض ووضعها على صورة الفرض العام . على أن قيمة الفرض العام 
تتضح فى مساعدته للباحث على араз‏ كافة متغيراته ‹ كما پسمح باستخدامه فى 
حالات القیاس المنطقی АЙ‏ مبنی على أساس منطقی . 

Ld‏ بالنسبة للفرض الوجودی فيلجأ الباحث АЙ‏ عند طرقه لمشكلة جديدة 
لاول مرة ویهدف عندئذ إلى معرفة مدی وجود لظاهرة بمعنى هل هى موجودة أم 
غير موجودة تحت الظروف التی يحددها فى فرضه . وتتمیز المشكلة فى هذه 
الحالة بغموضها ۰ ومحاولة الباحث الکشف عن وجود هذه الظاهرة أو عدم وجودها 
بالنسبة لاظروف التجريبية (ill‏ يعدها . وعادة ما یجری الباحث تجربته على فرد 
واحد قد يكون نفسه Sin‏ ابنجهاوس فى دراساته لموضوع الذاكرة » ودودج بالنسبة 
لبحوثه على رکبته عن الفعل المنعكس » كما يؤيد باجلسکی هذا الرأی فى توله أنه 
يكفى للاستفادة عادة بمفحوص واحد إذا كانت المشكلة على الصورة " هل يمكن " . 
من أمثلة الفرض العام : بالنسبة لجميع الفثزان إذا اثييت لدورانها جهة الیسار е‏ فإنها 
ستدور جهة اليسار فى المتاهة ' 7 ' . أفا فى خالة الفرض الوجودى فإن Baal‏ 
" يوجد على الأقل fi‏ واحد " تحل محل ' بالنسبة لجميع الفثران " التى جاءت فى 
الفرض العام . ومن ثم يصبح الفرض الوجودی على النحو АЖ‏ " بوجد على الأقل 
فار واحد ‏ إذا أثيب لدورانه جهة اليسار ؛ فإنه سيدور جهة اليسار فى المتامة ۰۳1 
وعلى وجه العموم فان الفرض الوجودى يعتبر فانحة لفروض Ало‏ کثيرة . 

والتصنيف الآخر للفرض يعتمد على مدى وجود دراسات سابقة عن 
الموضوع » وقدرة الباحث على تخمين متجه تلك العلاقة . فالفرض قد يكون على 
صورة استفهامية عندما يقوم الباحث بإجراء دراسة استكشافية أو استطلاغية لم 
يسبق اجراوها على مثيلاتها من قبل » وهی بذلك تكون تحويرا للفرض الوجودى › 





АЁ 


کان يقال " إذا أثيب لفار لدورانه جهة ایسار ۰ فإلى ای جهة يدور فى متاهة 1“ ۴ . 
يعادل هذه الصورة صورة آخری تعرف بالصيفة الاثباتية المتعادلة ویکون 
الفرض Де‏ الصورة " أثر اثابة الفار لدورانه جهة الیسار على جهة دورانه فى 
متاهة.1 ".أو الصورة الأتية ولا تختلف عن السابقة " العلاقة بين إثابة الفار Ай yg‏ 
جهة اليسار على جهة دورانه فى فتامة 7" . 

فى الفروض المتجهة يكون الباحث على يعض اليقين من تخمينه عما 
ستكون عليه النتيجة بعد إجراء التجربة . فيمكنه صياغة الفرض صياغة متجهة 
تبين العلاقة التخمينية بين المتغيرات المستقلة والتابعة بزيادة لیم المتغيرات المستقلة 
التجريبية . والعلاقة قد تكون طردية بمعنى أن الزيادة فى قيمة المتغير المستقل 
يصاحبها زيادة فى المتغير التابع » وقد تكون العلاقة عكسية بمعنى أن الزيادة فى 
قيمة المتغير المستقل يصاحبها نقص فى المتغير التابع » » وقد تكون العلاقة منحنية 
فالزيادة فى Аай‏ المتغير المستقل يصاحبها زيادة فى المتغير التابع ثم تتتاقص قيمة 
المتغير التابع بزيادة المتغير المستقل » ويمكن أن تكون العلاقة المنحنية على الصور 
АД‏ : الزيادة فى قيمة المتغير المستقل يصاحبها نقص فى المتغير التابع ثم تزيد 
قيمة المتغيز التابع باطراد زيادة المتغير المستقل . وعند تمثيل العلاقة بين المتغيرين 
المستقل والتابع تمثيلا Lily‏ فإنها تأخذ أحد الصور الآتية : 
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٠‏ التمثيل البياني لبعض العلاقات بين المتغيرين المستقل والتابع 





۲1 


وعند صياغة الفروض الرياضية يستخدم الباحث الرموزالجبرية لتمثيل 
المتغيرات المستقلة التابعة » ثم يربط ما بينهما على شكل معادلة رياضية » آشبه 
بتلك التى يستخدمها علماء الفيزياء » ومن أمثلة هذا النوع ما سنذكر عن تجربة 
شوشول لدر اسة العلاقة الرياضية بين شدة المثیر وزمن الرجع . على أن الاقبال 
على استخدام المعادلات الرياضية فى علم النفس ما زال محدوداً » ويسود الاتجاه 
نحو الاهتمام به تطویرا لعلم النفس كما حدث ЫЙ‏ الطبيعية من تطور لما استعانت 
بالرياضيات فى تحديد العلاقات بين مختلف المتغيرات » وتفيد الصياغة الكمية 
الرياضية فى التنبؤ والتفسير بدقة » وفى تمثيل تلك العلاقات الرياضية بصورة 
قالش : خطوات إجراء التجرية : 

بعد صياغة الفرض تأتى مرحلة اختبار صحته بإجراء التجربة لملاحظة 
سلوك الکائن ملاحظة دقيقة وفی ظروف محكمة الضبط حتی يمكن التحقق من 
صحته . ویعتمد تصمیم التجربة على مدی إحكام صياغة الفرض حيث یساعد ذلك 
على إعداد خطوات إجرائية . لذا فان للفرض دور توجیهی فى التجربة إذ إنه يدل 
الباحث على ما يجب أن یجریه من خطوات لحل المشكلة والوصول оз Ж\з‏ إلى 
مرحلة القانون » وبجانب ما يمليه الفرض من واجبات على الباحث فان الباحث هو 
الآخر لدیه المجال للاختیار والتصرف حسب خبرته فى بعض النواحى عند اعداده 
للتجربة . 
- العوامل التى یمیلها الفرض : 

--١‏ المتغیراث المستقلة : من المعروف أن الفرض يشمل عددا من 


المتغیرات المستقلة التجريبية والثابتة » وعلی الباحث أن پلتزم بنص الفرض فى 
تثبیت المتغیرات المستقلة عند حدود معينة » وأن لا يغير سوی المتخیرات المستقلة 
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التجريبية . ویعتمد تناول المتغیرات المسنقلة التجريبية والثابتة على كفاءة الباحث 
وخبرته والامکانیات المعملية المتاحة . فإذا كان الفرض یبحث عن المفاضلة بين 
الاعلانات الملونة والمكتوية باللون الاسود بالنسبة للتذکر » فان على الباحث أن يعد 
اعلانات مكتوبة باللون الأسود » وأخرى مكتوبة بغير اللون الاسود . آما حجم لوحة 
الاعلانات أو موضوع الاعلان أو خلاف ذلك فمتروكة لقرار الباحث . المهم أن 
الالتزام بتغيير المتغیر المستقل التجریبی شرط أساسى يمليه الفرض وتثبيت 
المتغیرات المستقلة الأخرى لمن الواجب التحکم فبها ولکن حسبما يقرره الباحث . 
١‏ - المثغيراث التابعة : حين يصاغ الفرض بإحكام ودقة فإنه يلزم الباحث 

بدراسة المتغير التابع كما جاء ذكره فى فى الفرض » ففى تجربة الرسم فى المرآة مثلا 
على الباحث أن يقيس الزمن الذى بستغرقه المفحوص لاتمام رسم النجمة إذا كان 

هو المتغير التابع المطلوب ؛ أو عليه أن يعين عدد الأخطاء إذا اشار نحو ذلك فى 
الفرض . وعلی الباحث أن يحدد بحريته كيفية قياس الأخطاء فيضع تعريفاً إجرائياً 
واضحاً العلاقة بين درجة الحرارة وسرعة الكتابة على الآلة الكاتبة » فكيف يقيس 
الباحث سرعة الكتابة ؟ وعندئذ يتطلب الأمر من الباحث أن يضمع تعريفاً Lal yal‏ 
للسرعة في الكتابة ‹ هل هی عدد الكلمات التى ينجزها المفحوص فى عشر دقائق 
مثلا ؟ وإذا كان الأمر كذلك فکیف سيتصرف إزاء الكلسات الخاطئة والكلمات 
المتروكة ‹ والنقاط والفواصل ؟ وهل ستدخل فى عدد الکلمات التی jab‏ 
لمفحوص ؟ ام سیتجاهلها الباحث ؟ إن المتغیر у о.‏ 
ШЙ‏ مجملة غامضة ؛ ويهون الامر صياغة الفر 
للباحث كيفية ملاحظته ووصفه وقياسه . 


ض فى قالب اجرائى يشرح 


۴ المفحوصون : تشمل الفروض على المفحوصين كمتغير مستقل 
تجريبى أو ثابت » لذلك يجب على الباحث التقيد باستخدام المفحوصين حسب 


الفرض ووصفهم وصفأ DUIS‏ إما فى صيغة الفرض أو بتخصيص جزء من التقربر 
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الخاص بالتجربة لذلك الفرض . ومن العيب أن یهمل الباحث وصفهم أو التحدث 
عنهم عرضا أثناء شرحه لخطوات التجربة GY‏ ذلك يحد من الاستفادة من البحث 
عند مقارنته بغيره من البحوث أو عند إجراء تجارب تأكيدية نظراً لعدم توضیح 
خصائص المفحوصين . 
- النقاط التى يتصرف فيها الباحث على ضوء خبرته : 

- تقسيم المفحوصين إلى مجموعات هى إحدى النقاط الأساسية التى يقوم 
الباحث باختيار الطريقة المناسبة التى تتلاءم مع الفرض . يمكن الاستعانة بمجموعة 
واحدة من المفحوصين أو مجموعتين أو أكثر لأن المتغير المستقل التجريبى يشتمل 
على الأقل معاملتين تختلف الواحدة عن الأخرى Whe‏ ضوء قوى مقابل ضوء 
ضعيف » كلمات سهلة مقابلة كلمات صعبة . فهل يخثار مجموعة واحدة ويجرى 
عليها كلا المعاملتين أو أن يختار مجموعتين ويجرى على كل واحدة منهما معاملة 
تختلف عن الأخرى ؟ وما هی الشروط والنتائج التى بحصل عليها عند اتباع كل 
طريقة ؟ 


أ المفحوصون وأنفسهم : وهی استخدام نفس المجموعة مرتين المرة 
الأولى وهی تتأثر بالنظرف (أ) من المتغير المستقل التجريبى » والمرة الثانية وهی 
تتأثر بالظرف (ы)‏ من المتغير المستقل التجريبى » وينتج عن ذلك مقارنة نتيجة كل 
فرد فى حالة (أ) بالحالة (ы)‏ . وبالاضافة إلى ذلك يمكن مقارنة متوسط درجات 
المجموعة نتيجة للظرف الأول مع متوسط درجاتها نتيجة للظرف الثانى . أى أنه 
يمكن إجراء مقارنات فردية وجماعية باستخدام المفحوصين مع انفسهم . ويستخدم 
ی а‏ هناك فاصل زمنى 
وأسع ب بين الظرفين حتى لا يكون للتعب والملل تأثيرا على النتائج . كما يجب ان 
يؤخذ المفحوصين إلى المختبر عدة مرات ليألفوا الظرف التجريبى الذى ستجرى 
فيه التجربة » ومن المفضل أن تجرى agile‏ عدة محاولات تدريبية بقصد الالفة 





والتعرف واعطاتهم بعض الشئ من الخبرة على الموقف عموما » ويكون ذلك قبل 
بدء التجربة أى قبل تقسيمهم حتى تكون АЙ‏ ومران المفحوصين للظرف )( نكا 
تکون مساوية АШУ‏ ومران المفحوصین للظرف (ب) . وعموما يجب ألا نستخدم 
هذه الطريقة فى التجارب التی تعتمد على التذکر ОУ‏ الظرف الشانی يتأثر فى هذه 
الحالة بالتدریب والمران الذی تلقاه لمفحوص أثناء وجوده فى الظرف الأول . 
وأحياناً تستخدم طريقة التوازن العکسی Counterbalance‏ أى أن یقوم نصف 
المفحوصين بأداء التجربة فى الظرف (أ) ثم الظرف (ب) ويقوم النصف الآخر 
بأداء التجربة فى الظرف (ب) ثم الظرف (ا) بقصد موازنة تأثير الظرف )( على 
الظرف (ب) بعكس ترتيبه من حيث تأثير الظرف (ыз)‏ على الظرف (أ) وان كان 
داوز )1414( Dawes‏ یری أن عكس الظرفين لمعادلة أثر الواحد على الآخر 
عادة لا يتم لاختلاف تأثير (أ) على (ب) عن تاثیر (ب) على )( . 

ب - المفحصون وصنوهم : حتی يمكن تجنب أثر التدریب واتقال آثاره 
إلى الظرف (ب) ولتلافی أثر الألفة والتعب على نفس الظرف . ولکی یجری 
الباحث مقارنات فردية وجماعية АЙ‏ يلزم أخذ مجموعة مشابهة تماما للمجموعة 
التى تمر بالظرف (أ) بحیث ألا تکون قد مرت بالخبرة حالها حال المجموعة () . 
يتم ذلك بالبحث عن مجموعة من ail gill‏ الصنوية ¢ معقولة العدد ¢ ثم يقسمهم 
الفاحص إلى مجموعتين بحيث يكون أحدهما فى المجموعة )1( وأخيه الصنو فى 
المجموعة (ب) . ثم تجرى التجربة على المجموعتين ويذلك يضمن الباحث تشابه 
المجموعتين إلى حد كبير فى النواحى الوراثية والمسلكية وأن المجموعتين لم يتأثرا 
بالمران ولا الألفة أو التدريب ومن ثم تمكن المقارنة بينهما فردياً وجمعياً . 

ج - المفحوصون وأقرانهم : يتعذر الحصول على التوائم لعدم وجود 
سجلات فى المستشفیات Ула‏ أو صعوبة الحصول علیهم من إدارة النفوس 
(السجلات المدينة) » أو لقلة عددهم .. الخ عندئذ على الباحث أن يحدد أهم 





المتغیرات المستقلة التی يجب أن نتساوی فى المجموعتین . إذا كان هذا العامل هو 
السن فیمکن الاتصال بعدد کبیر من الأفراد وسوالهم عن اعمارهم . ثم تحول تلك 
المجموعة من الافراد إلى مجموعتین بحیث یکون فى المجموعة (ب) ؛ مفحوص 
عمره پساوی عمر مفحوص آخر فى المجموعة (I)‏ وبذلك يكون لكل مفحوص فى 
المجموعة )|( قرين مكافئ له فى العمر بالمجموعة (ы)‏ . وهکذا نحصل على 
مجموعتین منکافنتین وبالذات فى الجانب الذی gigs‏ بتثبیته وهو العمر الزمنی » واذا 
احتاج الباحث تثبیت AS)‏ من متغیر کالمستوی الاقتصادی ‹ والذکاء والمستوی 
التحصیلی فى الهندسة فعلیه ان يقيس جمیع تلك المتغيرات بالنسبة لمجموعة كبيرة 
من الاقراد » ويزاوج بينها » ويبقى بينهم المفحوصين الذين لهم أقران بنفس 
مستواهم فى المتغبرات الثلاثة . ثم يوزعهم إلى مجموعتين بحيث يكون كل واحد 
فى المجموعة (أ) يقابلة قرين فى المجموعة (чш)‏ وبذلك يمكن للباحث المقارنة بين 
المجموعتين جماءيا كما يمكنه مقارنتهم فردياً . 

د المجموعات العشوائية : حيث يختار الباحث مجموعة من الأفراد 5 
يقسمهم إلى مجموعتين بطريقة عشوائية غير متحيزة اطلاقاً ؛ ويضع إحدى هاتين 
المجموعتين فى ظرف )|( التجربيى ۰ والمجموعة الثانية فى الظرف التجريبى (ب) 
على أساس أن التطرف فى أحد العناصر المستقلة كالعمر أو الذكاء أو حدة الأبصار 
سيتعادل داخل الجماعة الواحدة Ды‏ | لاحتمال وجود مفحوصين متطرفين بالزيادة 
وبالنقص . ولكن فى هذه الحالة لا يمكن إجراء مقارنات فردية بل يستطيع البساحث 
اجراء مقارنات جماعية . ولكنها عموما мй‏ فى تثبيت أثر الألفة والتدريب . 

ويلاحظ ان المقارنة الجماعية تكون أكثر دقة فى حالة المفحوصين وأنفسهم © 
ثم المفحوصين وتوائمهم الصنوية » شم المفحوصين وأقرانهم ؛ فالمفحوصين 
ومفحوصين آخرين مقاربين لهم . أما عن المقارنات الفردية فإنها موجودة فى 
الحالات الثلاث الأولى ؛ لكنها توجد بدرجة كبيرة عند استخدام المفحوصین وأنفسهم . 





وتقل دقة عند استخدام المف‌وصین من التوائم الصنوية (المتمائلة) » وتقل أكثر 
باستخدام المفحوصین وأقرانهم » وتتعذر المقارنة الفردية فى الحالة الرابعة . 

۲- تحدید قيم المتغيرات المستقلة المثبتة » ذلك أن على الباحث توضیح 
موقفه إزاء المتغيرات المثبتة التى سيقرم بعزلها بالتثبيت عند حد معين أو يتركها 
تتغير عشوائياً » وفى هذه الحالة على الباحث أن يقرر بنفسه كيفية التصرف فى هذه 
المتغيرات هل يتركها عشوائية ؟ وما هى تلك المتغيرات ؟ وهل سيثبتها ؟ ومافى 
تلك المتغيرات ؟ وعند أى درجة أو مستوى يثبتها ؟ مذلا : عند اجراء تجربة 
ادراكية يمكن للباحث أن يقرر ما إذا كان سيتحكم فى شكل البطاقات التى سيقدمها 
ولونها والمساحة التی يشغلها المثير » وأنه سيترك بعض المتغیرات کی تتغير 


۲ 


عسو ائپا . 
— عدد المحاولات وزمن استمرار المثیر متروك للفاحص أن یقرر عدد 
المحاولات وأن بحدد زمن استمرار المثیر » وهناك عموماً ثلاث توصیات يحسن 

على الفاحص أن یلتزم بها قدر الاستطاحة : 

أ - أن یکون زمن استمرار المثیر او المنبه طويلاً للدرجة التی يستطيع خلالها 
أن يحدث آثره فى المفحوص وحتی تظهر الاستجابة وقد تأثرت فعلا بهذا 
المثير . 

ب - يجب قياس المتغير التابع Lils ле‏ من المرات على فترات طويلة من 
الزمن للحصول على نتائج وافية ودقيقة . 

— الفترة بين بدء التجربة وانهائها يستحسن أن تكون معقولة ومناسبة حتى لا 
تبعث السأم والملل فى المفحوص فتوثر بالتالى على نتيجة التجربة . 

تصور أن هناك تجربة لقياس اثر الاضاءة على المهارة اليدرية للأصابع 

Cum‏ يقوم المفحوص بالثقاط مسامير صغيرة ويضعها فى ثفوب دقيقة موجودة 
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بلوحة خشبية علماً بان المفحوص یستندم الملقاط » وقرر الباحث أن یعطی 
للمفحوصین زمناً ثلاثين انية تحت کل درجة من درجات ليست كافية لإحداث 
التوتر فى العين مثلما يحدث bale‏ عندما یکون هناك مجهود ادراکی طویل فى جو 
مظلم . لذا old‏ نتيجة التجرية لا یعول علیها نظراً لسوء اختیار مدة تأثير المنبه , 
كذلك نلاحظ أن تأثیر الفترة القصيرة للمتغير المستقل قد تکون تحت تأثير عوامل 
داخلية مفاجنة مثل ارتفاع الدافع عند المفحوصین لحظة عرض المثیر أو ریما يكون 
هناك انخفاض فى انتباههم فى هذه اللحظة القصيرة . 

هذا بينما أن طول فترة المحاولة واستمرارها لمدة ثلاثين دقيقة فى إضاءة 
خافتة مثلا فان الأداء سيتأثر بالتعب والملل وطول الفترة التى تجرى فيها التجربة > 
ويتدخل عنصر التعب مع عنصر شدة الاضاءة (المتغير المستقل) ونحصل على 
نتائج غير سليمة نتيجة لهذا التداخل . إذن يجب أن تكون الفترة التىثؤثر فيها 
المتغير المستفل وسطأ بين عدم الإطالة وعدم القصر . 

وتحديد فترة تأثير المنبه يستحسن أن يقرره الباحث بعد دراسة نظرية كافية 
للعوامل المصاحبة للتجربة » ولیست هناك قاعدة معينة تطبق فى كل البحوث 
لتحدیدفترة تأثير المنبه » وان كان من الأصلح أن يقوم الفاحص بإجراء عدة تجارب 
أولية بتعرف من نتائجها على أنسب فترة زمنية لتأثير المتغير المستقل كما يمكن 
Sti‏ أن يعطى فترات راحة تتخلل التجربة لازالة أثر التعب . وهكذا يترك للفاحص 
الحرية فى تحديد هذه العوامل بشرط أن ينص عليها عند كتابة التقرير . 

4- المادة التجريبية المستخدمة : متروك للفاحص أن يختار المادة التجريبية » 
وتعتمد هذه التقطة على خبرته فإذا كانت التجربة تتعلق بموضوع الذاكرة فعلى 
الباحث أن يختار مادة تعليمية » إما على شكل مقاطع لغوية أو أبيات شعر أو أرقام 
حسابية أو أشكال هندسية أو كلمات مألوفة » فإذا اختار الكلمات المألوفة فعليه ایض 
أن يقرر ما إذا كانت هذه الكلمات متساوية فى الطول أو مرتبطة مع بعضها من 
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حيث الموضوع ؛ مثل كل هذه الأمور يستحسن أن تترك للفاحص يحددها ويسجلها 
فى تقريره . 

о‏ - طريقة عرض المثير : هناك كثير من الأدوات والأجهزة الشائعة فى 
مختبرات ple‏ النفس ¢ بینما لا توجد طريقة معينة تلزم الباحث أن يختار هذا الجهاز 
دون الآخر ؛ ولکن هذا الاختیار يعتمد بالضرورة على خبرة الباحث والمامه 
بالأجهزة الموجودة فى المختبر Li jay‏ کل جهاژ وعيوبه وحدود دقته » وفی ضرم 
هذه المعرفة يستطيع أن يختار ما يناسبه . مثلاً فى تجربة التعلم يحتاج البباحث 
عرض المثير لفترة زمنية قصيرة تبلغ خمس اثالية لذلك يجب أن يختار الجهاز 
الملائم وأن يعمل الجهاز بكفاءة عالية » عندئذ لا يكتفى الفاحص بتشغيل الجهاز بل 
يجب عليه التدريب على كل مشتملاته وكيفية تشغيلة وإدارته » فربما يكتشف أن 
بالجهاز عطب أو أنه يصدر صوتا مسموعاً مقلقا » أو أن الشرائح التى تكتب عليها 
المقاطع ملوثة حتى لا يكاد المفحوص رؤية الكتابة بوضوح مثلاً » إذن على الباحث 
أن يدرك كل تلك الأمور وأن يختار ما يناسبه وأن يظل فضولياً محباً للاستطلام 
دائم الاستفسار عن الأجهزة ملماً بمزاياها وعيوبها حتى تتحقق له حرية الاختیار 


الأنسب . 
- أثر الباحث على نتائج التجربة : 
أوضحنا ما يقوم به الباحث عن عمد من حيث توزيع المفحوصين إلى 

مجموعات وتحديد العوامل المستقلة ومستوى فاعليتها ۰ واختيار المادة التجريبية 
وطريقة عرضها . ولكن للباحث تأثير آخر له فاعليته على نتائج التجربة دون قصد 
منه . ذلك أنه فى حد ذاته يعتبر مستقلاً يستطيع مع تأئير المتغيرات йй‏ 
الأخرى المثبتة والتجريبية أن يعطيا نتائج معينة بحيث إذا تغيرت صفة ما فى 
on lil‏ لتغيرت النتائج ail.‏ جمع روزنثال )1414( Rosenthal‏ مجموعة من 





۳۳۹ 


الملاحظات التجريبية عن تأثیر الباحث على نتانج التجربة بطريقة غير مقصودة . 
وفیما یلی عرضاً لاهمها : ۱ 

۱- أخطاء الملاحظة والتسجيل والعملیات الحسابية والتفسبر : ذلك أن 
الباحث يعمل على تسجیل استجابات المفحوص معتمدا على ما یسمعه أو ما يراه . 
وأحياناً تکون هناك عوامل محیطة بإجراء التجربة بحيث لا يستطيع سماع أو رؤية 
استجابة المفحوص بوضوح » وریما لعامل التعب او العجلة أو لاسباب آخری ينزع 
الباحث إلى تسجیل الاستجابة كيفما شاء دون تمحیص 6 وعادة ما يكون رصد 
النتيجة فى مثل تلك الاحوال بما يتفق مع الفرض العلمی الذی یحاول الباحث التحقق 
من صحته . وتشیع تلك الملاحظة فى التجارب التوضيحية التى یجریها الطلاب 
بمختبرات ple‏ النفس . ثم الخطأ الآخر غير المقصود ويقع فيه الباحثون أو 
مساعدوهم عن تطبیق المعادلات الاحصائية المختلفة عند نقل النتالج وتسجیلها 
وجدولتها » وتتقیب البطاقات » وتطبیق الأساليب الاحصائية . كما أن تلك الأخطاء 
عادة ما تکون صغيرة ومحدودة ولکنها فى صالح الفرض العلمی gill‏ صاغه 
الباحث . و أخطر تلك الاخطاء ما يعمد إليه الباحث من تفسير النتانج تفسيراً نظرياً 
لا یتفق وطبيعة النتائج . 

۷- أخطاء تأثیر شخصية الباحث على المفحوصین : لشخصية الباحث 
وسنه ومرکزه وجنسه تأثير على النتائج فالبحاث الذين لهم دراية طويلة بالتجريب 
يمكنهم اقناع المفحوصين بالتعاون معهم فى التجربة » ویستطیم أن بسك علیهم 
اهتمامهم طوال اجراء التجربة » اما حديثى الخبرة فى هذا المجال فانهم يتعثرون فى 
اقناع المفحوصین بالاستمرار فى اداء دورهم . وقد لوحظ ایضا أن أسماء الباحث 
لها تاثيرها على استجابة المفحوصین ذلك أن ساراس ومینارد )1437( وجدا أن 
الطلاب یستجیبون للباحث الباطش متی كان ذو مركز أدبى مرموق ؛ ولکن إذا كان 
الباحث ليس له تأثیر أدبى فان مصاحبة ذلك بالمعاملة اللينة من جانبه یدفم الطلاب 





Үт. 


للاستجابة غير المتحرزة الجادة وفی )1974( وجد ستفنس وآلن فى تجربة فرز 
بسيطة لمجموعة من البطاقات أن النتائج تختلف باختلاف الباحثین . استخدما ثمالية 
باحئین وثمانية باحثات یتراوح фа јас‏ ما بين احدی وعشرون واربعة وخمسین 
عاماً » ولاحظا اختلافاً بين الباحثین فى تشجيع المفحوصین للاشتراك فى التجربة 
لمدة سبع دقائق . وکان أداء المفحوصین الذکور عالياً عندما كانت الباحشة (л)‏ 
بینما كان أداء المفحوصات Lille‏ عندما كان الباحث من الذکور ؛ وقام ستلر 
Sattler )۱٩۹۷۱(‏ بمراجعة عدد من التقاریر للکشف عن أثر لون الباحث على 
استجابة المفحوصین » وانتهی إلى أن الزنوج فى آمریکا یستجیبون أحسن وبحرج 
آقل للباحثين الزنوج عن الباحئین البیض فى الدراسات التی تتناول الاتجاهات 
والميول والشخصية ٠‏ وفی العلاج لنفسی أيضاً . ولم يجد النتيجة السابقة فى 
الدر اسات التی تتناول اختبارت «ААЙ‏ والاختبارات العملية . 


۲ - تأثیر توقعات الباحث على المفحوصین : ففی تجربة لروزنشال على 
مجموعة من طلابه ‹ قسمهم إلى فاحصین ومفحوصین ؛ واستخدم مجموعة من 
الصور حيث يطلب من المفحوصین أن یقدروا مدی احساسهم بما یشعر به صاحب 
الصور من نجاح ' + ۱۰ " أو من فشل " - ۱۰ " وقبل بدء التجربة اجتمع بکل 
فاحص على حدة واوحی А)‏ ان مجموعة الصور التی سیقوم بعرضها على زملائه 
يغلب عليها طابع الشعور باللجاح " + о‏ " وبالفاحص الثانی أن Ас заза‏ صور 
سیغلب علیها طابع الشعور بالفشل " - © " والفاحص الثالث أن مجموعة صور ه 
بها من الشعور بالنجاح ما یعادل الشعور بالفشل . أجرى کل فاحص تجریته 
وحسب متوسط تقدير المفحوصین الصور » فوجد الباحث ان النتانج اختافت 
باختلاف الفاحصین » وتقترب من توقعات کل واحد منهم حسب ایحائه له ؛ بما 
يشير إلى أن كل واحد منهم كان یاقی التطیمات إلى زملانه بطريقة متميزة تجاه ما 
أخبره به الباحث الرئيسى . وهكذا يستطيع المفحوصون ان يستشفوا توقعات الباحث 





من خلال حرکاته ونبرات صوته وتعبیرات وجهه ونظراته oJ Sig‏ لبعض el jal‏ 
من التعلیمات والتاکید علیها بجانب إثابة الباحث لمفحوصه على الاستجابات التى 
تتفق مع الفرض ‏ الأمر الذی يؤثر على نتيجة التجرية . 

- تحدید الخطوات العملية للتجربة : 

یمکن توزیع تلك الخطوات إلى آربع مراحل » وهی مرحلة الدراسة 
النظرية » شم مرحلة التجارب الاستطلاعية ۰ فمرحلة القاء التعلیمات ثم مرحلة 
التطبيق على المفحوصین . وسنتتاول کل واحدة منها على حدة . 

-١‏ مرحلة الدراسة النظرية : هى المرحلة التی یشعر فیها الباحث بوجود 
مشكلة ثم بلورته للمشكلة وصياغته لها بحیث تکون قابلة للحل » وکتابتها على شکل 
فرض قابل للاختبار » ثم تحلیل هذا الفرض لتحدید متغیراته المستقلة والتابعة ‏ 
ونوعية المفحوصین الذى سيجرى استخدامهم فى التجربة ‹ وكيفية توزیعهم إلى 
مجموعة واحدة أو أكثر » والتصمیم الاحصائی المستخدم ‹ هذا بجانب الالمام 
بالنواحی النظرية ذات الصلة بالفرض حتی یمکن الباحث أن يفسر نتائجه على 
ضوء تلك النظریات والبحوث السابقة . ویلاحظ أن هذه المرحلة ليست ذات طابع 
عملى » ولكنها تعتمد كثيرا على الاطلاع والاراسة والتفكير من جانب الباحث . 
وهى مرحلة التهيؤ الذهنى للمشكلة فى محاولة حلها بتحليلها ومعرفة عناصرها 
واختبار كل واحد منها والتفكير فى الربط بين تلك العناصر ربطاً جديداً يساعد على 
إبراز العلاقة التى يمثلها الموقف وتحتاج هذه المرحلة من الباحث أن يحتفظ لديه 
بمفكرة يدون فيها كل ما يتصل بالتجربة من قراءات أو استفسارات سواء من قريب 
أو بعيد . 

"- مرحلة التجارب الاستطلاعية : قبل إجراء التجربة الرئيسية يجرب 
الباحث عدة تجارب استطلاعية تفيده كثيرا فى هذه المرحلة . يبحث المجرب عن 





۳۳۲ 


المتغيرات المستقلة المثيرة ويقوم باختيار أنسب الطرق لدلك بحیث يستطيع وصف 
شدة كل مثير عام بتثبيته « وبالنسبة للمتغير المستقل التجريبى يمكن للباحث أن يحدد 
درجات المتغير » فإذا كان المتغير المستقل التجريبى عبارة عن طول قائمة من 
المقاطع اللغوية » ويستخدم الباحث ثلائة أطوال » فكم يكون الفرق بين عدد مقاطع 
كل قائمة وأخرى ؟ وهل تكون مقطعان مثلاً بحيث تصبح القائمة القصيرة مكونة 
من ثلائة مقاطع ‹ والوسطى خمسة مقاطع ؛ والطويلة سبعة مقاطع ام أن تكون 
أطوالها ۰ ٠١:15‏ ؟ وهل الفروق بين درجات المثير التجريبى تعطى فروقا فى 
الاستجابة ؟ ومن خلال التجارب الاستطلاعية بحدد الباحث القيم المتطرفة للمشيرات 
المثبتة والتجريبية وبذلك يستبعد ما يؤثر على المفحوصين ويضر بهم ویأخذ لنفسه 
مستويات تتفق مع الفرض ٠‏ ثم إن احتمال المفحوصين لاجراء التجربة من حيث 
الوقت وتحملهم للظروف التجريبية یمکز. معرفته والاستفادة منسه قى التجربة 
الرئيسية . وكذلك تفيد تلك التجارب فى تمكين الباحث من الحصول على А02‏ 
وظيفية تعتمد على أكثر من قراءتين المتغیرات المستقلة والتجريبية » ОЗ‏ من این 
نبدأ قراءاته . وكم يفضل بين كل قراءة وقراءة » وأين تنتهی على امتداد المثير 
المستقل التجريبى ؟ وعن طريق تلك التجارب يتم اختبار الباحث للجهاز المناسب » 
يفحصه ويجربه ويلم بطريقة استخدامه وما إذا كان الجهاز قابلاً للاستخدام بصورة 
ДЮ Й‏ أو بصورة جماعية مع معرفة مزاياه وعيوبه . ومن البحوث الاستطلاعية ما 
يقوم به الباحث لاختيار المثيرات » فإن كانت لغوية مثلاً تكون » أسماء ام أفعال ام 
ضمائر أم حروف أم مقاطع لا معنى لها ؟ وهل تكتب حروفها منفصلة عن بعضها 
ol‏ متصلة ؟ uly‏ لون ؟ shy‏ حجم ؟ . 

وهكذا نری مرحلة التجریب الاستطلاعية تفيد فى تحدید طريقة تناول 
المتغيرات المستقلة المثبتة والمتخبر المسنقل التجریبی » وكيفية ودرجات ووسيلة 
التثبيت و التغییر . 





۳ - مرحلة القاء التعليمات : عند دخول المفحوص المختبر پلاحظ 
الباحث أنه يجهل المطلوب منه » وأنه بحاجة إلى توجیهات تشرح له دوره » ویوجد 
لديه الدافع للاشتراك فى التجربة بأمانة ودقة . وتکون تعلیمات الباحث ذات أهمية 
كبيرة ولا يوجد ثمة نموذج التعلیمات بل تختلف باختلاف هدف التجربة . آهم 
الموضوعات التى يركز عليها الباحث هى وضوح التعليمات والقائها بأسلوب سهل 
سلس مفهوم مع شرح كل خطوة بالتفصيل دون إطالة او أطناب . فالتطويل فى 
الشرح يبعث على الملل والتوجس والشعور بالخوف والقلق » والاطناب يؤدى إلى 
غموض المعنى » وتصور المفحوص لدوره فى التجربة على الصورة التى تتراءى 
لكل واحد منهم . من الضرورى للباحث أن يجرب فى دراساته الاستطلاعية أنسب 
صيغ التعليمات ويسجلها ويسأل المفحوصين عن مدى فهمهم لكل صيغة ليختار 
أحسنها . كما على الباحث أن يبرز أهم التحذيرات والمتطلبات من المفحوصين 
بتكرارها منفصلة أو بتغيير نبرة صوته وأحياناً يلقى الباحث تعليماته على مراحل » 
وبعد ان يتأكد من agi‏ المفحوصين للجزء الأول ينتقل لشرح الجزء الثانى وهكذا 
واحیانا أخرى يصاحب القاء التعليمات شرح للأجهزة المستخدمة . 

4 - مرحلة التطبيق على المفحوصين : وتبدأ عادة بمحاولات تدريبية 
القصد منها التأكد من فهم المفحوصين للتعليمات » وللحصول على الألفة بجو 
التجربة ‹ وللاجابة على استفس'راتهم » وتصحيح р АБАЙ‏ » وللتخلص من العوامل 
التى تؤثر على القراءات الأولى فى التجربة الرئيسية كالدافع الزائد عن الحد МАЙ‏ 
لا يفتأ فى الاضمحلال بعد اكتشاف المفحوص سر التجربة والحذر الزائد المشوب 
بالخوف من الفشل فى أداء المطلوب مما يؤثر على النتائج فى مطلعها » ومن ثم كل 
النتائج إذا أضيفت لبقيتها . ولكن كم يكون عدد المحاولات التدريبية ؟ وهل تكون 
طبق الأصل كالتجربة الرتيسية ؟ أم تكون شبيهة بها ؟ وما مقدار الشبه ؟ مثل تلك 
الأسئلة يجيب عليها الباحث إجرائيا من دافع استفادته من مرحلة التجارب الميدانية . 





۳۳ 


وبعد المحاولات التدريبية تبدأ التجربة الرئيسية وتأخذ العوامل فى تاثیرها المستقل 
وتصدر الاستجابات фый,‏ وتصنف للتحلیل . وهنا تبرز أهمية قياس المتغیر التابع , 
إنها المرحلة التى طال التخطیط لها ؛ وعلی ضوء ما سیسفر عنها من قراءات 
ستکون النتيجة بقبول الفرض أو رفضه . لذلك فإنها تحتاج دقة فى الاجراء 
وحساسية كبيرة cil pall‏ ككل » ويقظة لاحتمال تدخل عوامل غريبة متوقعة تغیر 
من مجریات الامور وتحمل النتائج بالأخطاء . 
— مصادر الخبرة فى إجراء التجربة : 

اختبار المشكلة وصياغة الفرض ‏ واختبار صحته تحناج إلى معلومات 
وخبرات كما تحتاج إلى فن وابتکار » حتی الجانب الفنی والمبتکر یعتمد على سعة 
ail‏ الباحث وخضم معلوماته » واتساع آفاقة وجودة معلوماته . ویعتمد نجاح الباحث 
في در اساته التجريبية - بجانب استعداده الشخصي - على آمرین أولهما اطلاعه 
الغزیر والعمیق على المعلومات النظرية فى مجال تخصصه والبحوث والدراسات 
التجريبية التى أجريت والتی ما زالت تحتاج إلى دراسة . على أن الاطلاع لا يعنى 
مجرد التصفح السريع بقدر ما يهدف إلى الاستيعاب الناضج وبعقلية ناقدة متفتحة . 

والمصدر الثانی للخبرة فى إجراء التجارب هو المختبر النفسى . وزيارة 
المختبر لا تكفى » ومشاهدة إجراء التجارب لا تكفى أيضا » والاشتراك كمفحرس 
لا يكون الخبرة كلها » ولكن لابد من ممارسة اجراء التجارب النفسية من ألفها إلى 
يائها » ممارسة فيها تعدد وتنوع وليست تكرارا وحركة تابتة . الاطلاع والممارسة 
والابتكار مصادر خبرة لا تنضب » متى تفاعلت . 
رابعاً : تحليل البيانات : 


بعد إجراء التجربة وحصول الباحث على البيانات التى ينشرها » يقوم 
بدراستها وتحليلها » والمقصود بالتحليل يختلف من بحث إلى м!‏ فتحليل 





۱۳۵ 


استجابات المفحوصین عن كيفية حفظهم قائمة من المقاطع اللغوية یختلف عن تحلیل 
استجابات تجربة زمن رجع تمییزی ‏ ویهدف التحلیل عموماً إلى تصنیف البیانات 
التی یحصل علیها الباحث فى صورة مختصرة فئات او مجموعات او متوسطات » 
أو تشتتات . كما یتناول التحلیل محاولة وصف العلاقة الوظيفية التى ترتبط بين 
متغیرین أو آکثر لمعرفة الارتباط بینهما أو التباين أو التغایر . 

ولابحصاء دوره وفاعلیته فى هذه الخطوة على أن الالمام بطرق حساب 
المتوسطات والنشتت والارتباط وتحلیل التباین وتحلیل التغایر والتحلیل العاملى من 
الامور التى تساعد کثیرا فى تحلیل البیانات الناتجة عن التجربة . ولبيان اهمية 
الاحصاء أن کثیرا من الباحثين ‏ فى أول طريقهم - یجمعون الکثیر من المعلومات б‏ 
ثم تقابلهم مشكلة التحایل الاحصائی . وربما یکون ذلك حجر عثرة تحول دون 
إكمالهم بقية الطریق الذی قطعوا فيه شوطاً كبيراً . 

لذلك فإن خبرة الباحثين تؤكد أهمية التفكير فى الوسائل الاحصائية لتحليل 
البيانات قبل المرحلة الثالثة » مرحلة التجريب . لأن التفكير المسبق فى كيفية 
التعامل مع بيانات التجربة كثيرا ما يجعل الباحث يغيرمن خطته التجريبية إلى أن 
يصل إلى النموذج الاحصائى الذى يتمشى مع ما سيحصل عليه من بيانات . 

وهكذا نجد أن تحليل البيانات تؤثر على خطوات التجربة والعكس صحيح . 
لذا فقد استحدثت مراجع للإحصاء هدفها الأساسى وضع تصميمات تجريبية مع 
اقتراح المناسب لها احصائيا . 


خامسا ay ghd:‏ نتانج التجربة : 


فى هذه الخطوة یعلن الباحث قبوله أو رفضه لفرض الذی دفعه لاجراء 
التجربة ШК‏ عن صحته أو عدم صحته » ولا شك أن نتيجة التجربة هی فى الواقع 
قرينة واحدة » ولا تمثل حکما مطلقاً » الامر الذى يزيد الثقة فى الفرض » ويدفع به 





۳۳۹ 


إلى مستوى القانون العلمى ؛ إذا ما ثبت صحته . ومما ينبه إليه فلاسفة العلوم فى 
هذه المرحلة هو ربط النتيجة التى يتوصل إليها الباحث بغيرها من النتائج فى اطار 
نظرى › وألا يكون هناك مبالغة أو استطراد فى التعميمات » بقدر ما يجب أن يكون 
التى تمت تبعا لها . 





الفصل الخامس 


تجارب معملبة لقپاس الذكاء 
والقدرات العفلیة 


Converted by Tiff Combine 








تمهيد : . 
إن أول خلاصة يخرج بها المتفحص للمادة السيكولوجية المكتوبة باللغة 
العربية ۰ هی أن اهتمام رواد البحث النفسى فى الوطن العربى » أنصب فى بداياته 
الأولى على موضوع الذكاء والقدرات العقلية وطرق قياسها . فأغلب المراجع » 
حتى وان لم تكن مخصصة فى مجملها لهذا الموضوع ؛ فهى تتضمن أكثر من 
فصل واحد لمعالجة هذا الموضوع الحيوى » ألا وهو موضوع الذكاء والقدرات 
العقلية . ولا غرابة فى ذلك لأن معظم هؤلاء الرواد » وفى مقدمتهم : اسماعيل 
القبانى » عبد العزيز القرصی ؛ أحمد عزت راجح ؛ يوسف مراد » جابر عبد 
الحميد جابر ؛ مصطفى سويف » فؤاد gil‏ حطب » لويس كامل مليكه ‹ محمد عماد 
الدين اسماعيل » رمزية الغريب » أحمد زكى صالح 6 السيد محمد خيرى › فؤاد 
البهى السيد وغيرهم » قد تتلمذوا على أيدى أقطاب حركة القیاس النفسى » أمشال : 
سبيرمان » بيرسون » بيرت » وفرنون ¢ وبالتالى فإن الجانب الأكبر من إهتماماتهم 
جاء متمركزاً حول حركة الاختبارات АШЫЛ‏ وأبعادها العلمية والعملية . فمنذ أن قام 
اسماعيل القبانى بإعداد الترجمة العربية ALAS‏ لمقياس " ستانفورد - بینیه " للذكاء 
فى عام ۱۹۲۸ » بوصفه أول مقياس للذكاء ؛ وهاجس الاهتمام بهذا الموضوع فى 
تطور مستمر » حيث تعددت المحاولات وتنوعت أساليبها . فهناك من اقتتسع 
بالترجمة » وهناك من أصر على التعديل » وهناك من فضل الإعداد المحلى لادوات 
قياسية تتساوق وخصوصيات البيئة العرببة بكل تجلياتها الحضارية والثقافية . 
ويمكن توزيع أبرز المحاولات العربية التى تمت فى نطاق الذكاء وأساليب 

قياسه » وفق المستويات الثلاثة التالية : 
١‏ - على مستوى الترجمة : تتحدد الدراسات والأبحاث الهادفة إلى ترجمة وتعريب 

بعض الاختبارات الناجحة فى ميدان قياس الذكاء فى محاولتين رئيسيتين : 

تمثلت أولاهما فى تعريب كل من لويس كامل مليكه ومحمد عماد الديمن 





Yi. 


سماعیل للصيغة الاصلية لمقیاس وکسار لذکاء الراشدین )١155 plc)‏ , 
رتجلت ثانيتهما فى مقياس " كاتل " المتحرر من أثر الثقافة » والذى استخدمته 
آمال أحمد مختار صادق فى قياس القدرة الموسيقية لدی عینتین من الاطفال 
والراشدین المصریین . 

- على مستوی التعدیل : ونتمثل المحاولات التى تمت فى مجال تعدیل بعض 
الاختبارات وتحویر جزء من مضامینها لکی نتماشی مع خصوصية الذات 
العربية ؛ فى اختبار الذکاء المصور الذى آخذه احمد زکی صالح عن اختبار 
(س . ر ١‏ أ) غير اللفظی . 

۳ - على مستوی الإعداد المحلی : تتلخص المحاولات التی كان هدفها هو الاعداد 
الفعلی لادوات قياسية تتوافق مع واقعنا العربی فى عدد من الاختبارات 
الاساسية : یتمتل أو لها فى اختبار الذکام الثانوی الذى وضعه إسماعيل القبانی 
لقياس ذکاء طلبة المدارس الاعدادية والثانوية « وثائيها فى اختبار الذکاء 
الإعدادى واختبار الذکاء العالی اللذين أعدهما السید محمد خیری б‏ ویتحدد 
ثالثها فى اختبار الاستعداد العقلی لطلبة المرحلتین الثانوية والجامعية الذی 
صممته رمزية الغریب . وذلك على أساس أن استخدام اختبارات الذکاء 
بمنهومها الغربی على آفراد مجتمعنا العربى یتنافی ومعادلة الفروق فى الأطر 
التصورية والحضارية والتفافية والاجتماعية . لهذا فان الانطلاق من الواقم 
المحلی المتمیز بخصائصه الحضارية ومظاهره الثقافية والاجتماعية یمشل 
المادة الخام لقياس ذکاء آفراد هذا الواقم . 

ثم توالت بعد ذلك المحاولات من قبل عدد غير قلیل من المهتمین بقیاس 
الذکاء والقدرات العقلية ۰ وهو ما یتجلی بوضوح من خلال الاختبارات والمقاییس 
الواردة فى هذا الفصل » والتی كثيراً ما یحتاج إليها الاخصائی النفسی فى عمله 
(وبخاصة السيكولوجى الاكلينيكى) لتقدير ذكاء عميله ؛ سواء أكان ذلك العميل 





۲ 


1 مریضا هى عيادة نفسية أم فى مستشفی للأمراض العقلية ٠‏ أو جنديا فى 
القوات المسلحة ٠‏ أو تلميذا فى المدرسة . أو طالبا فى الجامعة » أو راشداً جاء 
يطلب توجيها فى مشكلة تعليمية أو مهنية أو أسرية أو اجتماعية » أو متقدماً 
للالتحاق بمهنة أو دراسة أو عمل ما فى المؤسسات التربوية والتنظيمات الصناعية 
والانتاجية ... الخ ٠‏ لتحديد مستوى الذكاء والاستعدادات ولقدرات العقلية على 
تنوعها واختلافها والفروق الفردية فيها . 


Converted by Tiff Combine 








ver 


التجربة المعملیة الأولى 


مقییاس " ستانقورد -بینیه " للذكاء 


Converted by Tiff Combine 
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كراسة التعليمات 
ومعاییر ونماذج التصحيح 
مقباس " ستانفورد - ببنيه " للذکاء 


المصورة 
]9[ 


مراجعة سنة ۱٩۳۷‏ ۰ 'ل . تيرمان م . میریل " 


اقتباس وإعداد 
الاکتور محمد عبد السلام أحمد الدکتور لويس کامل ملیکه 





التعلیمات العامة : 

إذا آردنا الحصول على نتائج من تطبیق المقیاس يمكن الاعتماد «цеде‏ 
تحتم علینا : أولاً » اتباع التعلیمات الواردة فى هذه الکراسة حرفيا » Lal‏ » تشجیم 
المفحوص على بذل أفصى جهده » وذلك عن طریق تکوین علاقة طيبة معه » ,5 
تصحیح الاجابات تصحیحا з‏ . ذلك أنه لا يمكن التأكد من مدلول النتائج؛ او 
مقارنتها بالنتائج التی یحصل علیها من الأفراد الآخرين » إلا إذا توحدت الاجراءات 
ومعایبر اتصحیح ‏ كما أنه إذا لم یبذل المفحوص أقصى جهده فى الاجابة عن 
أسئلة المقیاس » فلا یمکن القول بأکثر من أن الدرجة ДЇ‏ حصل علیها المفحوص 
منخفضة بقدر غير معلوم . 

ضرورة اتباع حرفية التعلیمات : یحدث احیانا أن يغير الفاحص - سهواً أو 
عن غير قصد - تعلیمات الاختبار » بشکل یژثر فى استجابة المفحوص » ویصعب 
على غير المدرب المتعمق فى القیاس السیکولوجی ‏ إدراك خطورة حذف ‏ أو 
تغيير » أو اضافة أى مادة من المواد أثناء الاختبار » وقد حددت التعليمات تحدیدا 
دقيقا « وبسطت الإجراءات إلى حد كبير » وصيغت الألفاظ والجمل » بحيث تبدو 
طبيعية غير متكلفة » كما روعى أن تكون قواعد الاختبار موحدة У‏ تناقض فیها 
حتى يقل العبء على ذاكرة الفاحص . 

lial‏ قد ينحرف الفاحص .ولو قليلاً عن تعليمات الاختبار » بقصد 
الرغبة الصادقة فى التأکد من أن المفحوص يبذل اقصی جهده » الا أنه يجب دائماً 
أن تذکر » أن القصد من الاختبار هو معرفة ما إذا كان المفحوص يستطيع القيام 
بالمطلوب منه فى الظروف المحددة فى كراسة التعلیمات » ولیس معرفة ما إذا كان 
یستطیع القيام به بقدر غير محدد من المساعدة . فإذا ذکر المفحوص Wha‏ أنه لم يفهم 
السؤال أو سال عن معناه » فإنه من المسموح به الشرح فقط ‹ عن طريق اعادة 
الجزء المحدد فى السوال » الا فى الحالات التى تعطی فیها صورة بديلة من السؤال 





يدق 


ينص عليها فى التعليمات Жу.‏ يعيد الفاحص السزال أكثر من مرة » إذا ظل الطفل 
صامتا » إلا أن الضرورة غالباً لا تدعو لمثل هذا التكرار - ويحسن تجنبه عامة _ 
إلا فى حالات الأطفال الصغار » ومن المفهوم بالطبع » أنه لا يجوز مطلقاً إعادة أى 
سؤال من АЫ‏ الذاكرة » مثل إعادة الأرقام » والجمل » والكلمات » والقصص ... 
الخ . كما أنه لا يجوز Lille‏ إعادة السؤال بعد أن يعطى المفحوص إجابة غير 
مرضية » مهما كانت ثفة الفاحص بان المفحوص يستطيع الوصول إلى الإجابة 
الصحيحة . وقد اعتاد أطفال المدارس النظر إلى إعادة المدرس للسؤال الذى لم 
يجب عن إجابة صحيحة ۰ على أنها دعوة لمحاولة ثانية » إلا أنه فى اختبارات بيئية 
تعد المحاولات الثانية خرقاً للقاعدة » إلا فى АЙ‏ واحدة : وهی أنه إذا دلت إجابة 
المفحوص ٠‏ على أن جزءاً من السؤال لم يفهم بسبب عدم وضوح فى الطريقة الى 
أعطى بها الفاحص السؤال » أو بسبب عجز فى سمع المفحوص » فإنه يجب إعادة 
كل سوال . فمثلاً فى اختبار المفردات ٠‏ قد يحدث أن يعرف المفحوص كلمة يأسن 
بقوله " الواحد بيأس ويفقد الأمل ' ۰ فان من الواضح أن العفحوص اعتقد أن 
الفاحص يقصد " يأس " . 

وهناك صعوبة آخری تنشأ خاصة فى اختبار المفردات » حين یعطی 
المفحوص استجابة يتعذر تصحيجها » بسبب غموضها أو بسبب نقص فى وضوح 
المعنى الذى يراد منها ؛ فمثلاً : إذا عرف المفحوص الشجاعة ‏ بأنها " أن تكون 
الشخص شجاعا " أو إذا أجاب عن إحدى السخافات اللفظية » بان كررها فقط » فإن 
الفاحص غالبا يستطيع أن يستوضح المعنى عن طريق القول مثلاً : ' تقدر تشرح 
لى معناها أكثر " أو " قوللى قصدك إيه " أو ' يعنى إيه ۶" . 

أما الحالات الآخرى ؛ التى قد تستدعى التساؤل » فقد نص عليها فى 
كراسة التعليمات . وإذا ألح الفاحص فى الحصول على شرح للاستجابة » فإز 
المفحوص يحتمل أن يظن الفاحص غير راض عن إجابته وقد يغيرها » ومن ناح 





YEA 


آخرى قد ينتقص من التقدير الذى يحصل عليه المفحوص ‹ ذا لم يستطع الفاحص 
تحديد درجة اتفاق الإجابة مع المعاییر المطلوبة . 

ترتيب إعطاء الاختبارات : يجب إعطاء الاختبارات الواردة فى كل سن » 
بالترتيب الوارد فى المقياس . وقد روعى فى هذا الترتيب أثر كل اختبار على 
الآخر » كما روعى أن يكون فيه قدر كاف من التنوع » وروعى Lead‏ فى ترتيب 
ol jal‏ السؤال الواحد » الصعوبة النسبية لكل من هذه الأجزاء » وصلاحية هذا 
الجزء للابتداء به فى السؤال » ولذاك فليس من المستحسن تغيير ترتيبها Ула.‏ 
يتوقف مستوى صعوبة الجزئين الثانى والثالث فى اختبار البراعة » على قدرة 
المفحوص على الإفادة من الخبرة التى اكتسبها فى حل الجزء الأول » وهو أبسط 
الأجزاء Ld.‏ الاختبار المتسلسل « أى إعطاء كل الاختبارات من نوع واحمد sabe!)‏ 
الأرقام » الجمل ... الخ) على التوالى » فإنه غر جائز » إذا أريد تفسير الدرجة على 
أساس المعايير التى يجرى إعدادها . 

وقد يكون من الضرورى Libel‏ تغيير ترتيب الاختبارات بعض الشئ › 
بغرض الحصول على أحسن مجهود من الطفل » فمثلاً إذا أظهر الطفل مقاومة انوع 
معين من الاختبارات » مثل الرسم › أو إعادة الأرقام ... الخ » فانه يكون من 
الأحسن الانتقال مؤقتاً إلى نوع آخر يقبل عليه المفحوص بدرجة أكبر . فإذا قلت 
مقاومة المفحوص ٠‏ أمكن العودة مرة آخری للنوع السابق » وتحدث مثل هذه 
المواقف عادة فى حالات الأطفال الصغار فى مرحلة ما قبل المدرسة . ونظراً 
لاختلاف مشكلات الأطفال فى هذه المرحلة عن غيرهم فى المراحل الآخرى فقد 
أفردنا لمناقشتها be jm‏ خاصاً يلى فيما بعد . 





۱۹ 


أهمية تکوین علاقة طببة مع المفحوص : 

من الصعب تحدید قواعد معينة توجه الفاحص فى محاولته تکوین علاقة 
طيبة مع المفحوص « ذلك GY‏ الأسلوب الذی بصلح للتعامل مع طفل قد لا یصلح 
لطفل آخر . وعلی كل حال لن تغنی 24 مهارة عن الاهتسام الصادق من جانب 
الفاحص » بتكوين أحسن علاقة معكنة مع الطفل وکسب وده وتقته . والبعض قد 
ینقصه المرونة الشخصية والقدرة على التکیف مع مختلف الظروف » وهما صفتان 
لازمتان للفاحص فى مواقف الاختبار السیکولوجی . 

ولعل gal‏ عامل فى تکوین العلاقة الطيبة » هو تشجیع الطفل والرفع من 
روحه المعنوية 6 وقد یتحقق ذلك بوسائل متنوعة منها : الابتسامة » وحسن 
الاستقبال » والتعبیر التلقائى عن السرور بالتعرف إلى المفحوص ‏ والتعليمات 
الملائمة للموقف » والتی تدل على تقدیر الفاحص لما یبذل المفحوص من جهد › 
وبصفة عامة ذلك الجو العام الذی يجب أن يسود بين ندین ؛ والذی یبعث على 
الشعور بالتقدیر المتبادل والاطمئنان » كما يجب أن يبتعد الفاحص عن التکلف أو أن 
يثنى على المفحوص باسلوب جامد » ویجب ایضا أن یوجه ثناءه على الجهد gill‏ 
يبذل فى الإجابة أكثر مما يوجهه إلى لمفحوص فى الاجابة عن سوال معين » ذلك 
أن الثناء على الإجابات الناجحة فقط » قد يؤثر على جهد المفحوص فى الاختبارات 
التالية . ويجب ألا يوجه الثناء فى وقت الإجابة عن الأجزاء المختلفة فى سؤال 
معين » بل يجب تأجيله إلى ما بعد الانتهاء من الإجابة عن السؤال كله » ولا يجوز 
فى أى ظرف من الظروف أن يظهر الفاحص عدم ارتياحه أو امتعاضه من إجابة 
ما ء مهما كانت سخافة هذه الإجابة . 

أما فى حالة الفشل الواضح المحرج للمفحوص نفسه » قإنه يحسن بالفاحص 
أن ينتحل بعض العذر له ؛ بأسلوب طبيعى يلائم موقف الاختبار . 





Ya. 


إجراء الاختبار : 
المکان : 

لعل أنسب مکان لإعطاء الاختبار » هو ما اعتاده الطفل وما یشعر فيه 
بالأمن » دون أن يكون فيه ما يشتت الانتباه » aly‏ حجرة غير مستعملة بالمدرسة 
تکون مكاناً مناسباً » رغم ما يحيط بها من أصوات الأقدام التى تفدو وثروح 
خارجها وفتح الأبواب أو غلقها . فكل هذه أشياء مالوفة للطفل « ولعلها تعطیه شین 
من الاطمئنان أكثر مما يجده فى حجرة العيادة العارية من کل شئ حتی الأثاث 
المألوف . 

ومن الضروری أن يشعر الطفل بالراحة : الجسمية والعقلية » فيجب أن 
یجلس فى وضع مريح » وأن تکون الاضاءة كافية من تجنب الضوء الموجه مباشرة 
إلى وجه الطفل . إلا أنه من المهم Lead‏ ألا نقبد حرية الطفل ۰ فنصر على أن 
یجلس ساکناً دون حركة » وعلی العموم يجب إشعاره بالالفة ؛ وهی تساعد على أن 
يركز الطفل انتباهه فى الفترات القصيرة التی یستغرقها اختبار معين . 


حضور الآخرین أثناء عملية الاخثبار : 

لعل ذلك هو أكثر ما يشتت الانتباه » وخاصة إذا كان هؤلاء الآخرين هم ام 

الطفل أو مدرسته » وإن حضور شخص غريب هو بعكس ما نتوقع - أقل 

المؤثرات تشتيتا للانتباه . فمثلاً نجد أن اختبار الطفل فى حجرة المحاضرة المليئة 

بالملاحظين من الطلاب » أسهل من اختباره فى حجرة العيادة مع حضور ‚АА‏ 
والطفل إذا كان وحده مع الفاحص › يشعر باطمئنان أكثر مما يشعر به » إذا كان 
عليه أن Айыз‏ على مكانته أمام شخص يعرفه » كالمدرس أو الوالد . وحتى إذا لم 
يظهر الوالد أو المدرس أية علامة من علامات الرضا أو الاستنكار لإجابات الطفل 
أثناء حضوره عملية الاختبار » فإن مجرد وجود أحدهما يقلل من تلقائية الطفل › 
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ويشتت انتباه « مما یجعل تکوین صلة طيبة بالفاحص أمرا طعباً . وفي حالة الطفل 
الخجول ؛ قد یکون من المفید السماح OL‏ بدخول حجرة الاختبار مع الطفل شم 
الانسحاب بمجرد أن یعتاد الطفل على موقف الاختبار с‏ آما بالنسبة للأطفال الصغار 
جدا فغالبا قد یکون ضرورياً وجود الام طول فترة الاختبار . 


مواد الاختبار : 

يجب أن يرتب الفاحص مواد الاختبار ؛ بحیث لا يضيع وقته فى البحث 
عن بطاقة أو ساعة ۰ أو قلم » فان ذلك یطیل الاختبار دون داع ويزيد الصعوبة فى 
تكوين علاقة طيبة مع المفحوص 6 ومن المهم على وجه للخصوص أن تکون 
الأدوات مر تبة بنظام فى الأوقات التى يدعو الأمر فيها إلى استخدام الكثير من 
al gall‏ » كما فى حالة اختبار الأطفال الصغار وقد وجد أنه من المستحسن وضع 
مواد كل اختبار فى قسم خاص بها فى صندوق الاختبار » كلما أمكن ذلك 6 وتثبيت 
المواد فى لوحة بحيث يسهل تقديمها » ذلك أن بعض المواد تغرى الأطفال على 
اللعب بها » ويتطلب الأمر حذراً وحيطة حتى لا تتلف . 


الزمن اللازم للاختبار : 

نظرا لأن مواد الاختبار من النوع الذى يثر اهتمام الطفل ٠‏ فإن الاحتمال 
قليل فى أن يشعر الطفل بالتعب بدرجة تؤثر فى نتيجة الاختبار » وساعة من الزمن 
ليست عادة بالوقت الصویل فى الاختبار » إلا فى حالة الأطفال الصغار . وقد تمتد 
فترة الاختبار إلى ساعة ونصف ۰ دون أن يفقد المفحوص اهتمامه أو يبدى شيئاً من 
التعب . إلا أنه قد يستحسن أحیانا أخذ فترة من الراحة لدقائق قليلة » وأحياناً فى 
حالات نادرة » قد يطول الاختبار بحيث يتطلب الأمر إعطاءه فى جلستين . واختبار 
الطفل الصغير يتم عادة فى فترة تتراوح من ثلاثين إلى أربعين دقيقة » والأكير سنا 
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فى حوالی الساعة » وبالطبع يستغرق الفاحص الخبیر زمناً أقل بکشیر من الفاحص 
المبتدی . 


مدی الاختبار : 
يجب أن يبدأ الاختبار فى مستوی یحتمل أن یجتازه الطفل بشئ من الجهد 
وذلك لأنه إذا كانت البداية صعبة جدا » فان المفحوص يحتمل أن بیاس ویرفض 
المحاولة ۰ آما إذا كانت سهلة جدا » فانه لن يكون فیها التحدی الكافى له » وقد يبالغ 
في الثقة بنفسه . وفی تحدید نقطة АЛАЙ‏ توخذ فى الاعتبار » عوامل ‹ منها السر 
الزمنی ۰ والفرقة الدر اسية » والسلوك العام ٠‏ وأى معلومات آخری قد تکون متوفرة 
وفی حالة الاطفال المفروض آنهم متوسطون فى الذكاء а‏ قد يكون مناسباً الابتداء 
بمجموعة فى السن التى تسبق مباشرة (أى تقل عن) العمر الزمنی للمفحوص . فإذا 
فشل المفحوص فى أى اختبار من اختبارات تلك السن ‏ فانه یعطی الاختبارات فى 
مجموعة السن التی تسبقها » وهکذا إلى أن ینجح المقحوص فى الاجابة عن جمیع 
الاختبارات فى سن ما » فتعتبر هذه السن العمر القاعدی للمفحوص . 
وبنفس الاسلوب » یستمر الاختبار فى الأعمار الأعلى إلى أيصل إلى سن 
يفشل المفحوص فى جميع اختباراتها . وعلى هذا فإنه يمكن القول بأن المفحوص قد 
أعطى كل المقياس » ولو أنه فى الواقع قد أعطى فقط ذلك الجزء من المقياس : 
الذى يقع بين الحدين الأعلى والأدنى لقدرته . وقد يحدث أحياناً أن ينجح المفحوص 
فى جميع الاختبارات فى مستوى سن أعلى من مستوى السن التى فشل فيها أول 
مرة » كما أنه يحدث أن ينجح قى بعض اختبارات سن تلى السن التى فشل فى 
جميع اختباراتها . وفى اختبار الأطفال السويين » سوف ينتج خطأ قليل عن وقوفنا 
عند السن التى فشل المفحوص فى كل اختباراتها وعن عدم إعطائنا له أسئلة فى 
السن التى تسبق تلك التى نجح فى كل اختباراتها . وفى حساب العمر العقلی ؛ 





Yor 


يؤخذ فى الاعتبار کل نجاح وکل قشل » بما فى ذلك ای فشل قد يمكن أن یحدث فى 
سن أقل من العمر القاعدی » وأی نجاح قد بحدث بعد آول سن قد یفشل المفحوص 
فى كل اختباراتها . 


المقیاس المختصر : 

إذا لم يتيسر الوقت الكافى لإعطاء المقياس الکامل » فإنه من الممكسن 
الاكتفاء باختبارات " المقياس المختصر " وهی الاختبارات التى رسمت إلى یمین 
كل منها علامة " * ۰۳ وفى هذه الحالة يوزع التقدير الكلى للمقياس الكامل فى كل 
سن » على اختبارات المقياس المختصر لهذه السن . ویتضح ذلك من المشالين 
التاليين : 
مثال ١‏ : فى سن ١‏ سنوات : 

يتكون المقياس الكامل من ؟ اختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين © 
فيكون المجموع الكلى للتقدير هو ۱۲ شهرا . أما إذا اكتفينا بالمقياس المختصر لهذه 
السن » وهو يتكون من ٠‏ اختبارات » فإن كل Айз)‏ من الأربعة يقدر بثلاثة شهور 
فيكون مجموع التقدير هو ۱۲ شهرا . 


مثال ؟ : فى الراشد المتوسط : 

يتكون المقياس الكامل من ۸ اختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين » 
فيكون المجموع الكلى ٠١‏ شهرا . أما إذا اكتفينا بالمقياس المختصر لهذه السن ‏ 
وهو يتكون من ٤‏ اختبارات ‏ فإن كل اختبار من الأربعة يقدر بأربعة شهور » 
فيكون المجموع الكلى ٠١‏ شهرا . (أى أن المجموع الكلى للتقدير فى سن ماء يظل 
ثابتا ؛ سواء استعملنا المقياس الكامل » أو اكتفينا بالمقياس المختصر) . 
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ملحوظة : فى كراسة تسجيل الإجابات » يجد الفاحص قبل اختبارات كل سن عبارة 
بين قوسين تبين المعدل الذى يجب أن ينى عليه التقدير . وقد يحدث أحيانا أن يبدا 
الفاحص على أساس إعطاء المقياس الكامل » ولكن بعد أن يعطى كل اختبارات 
مجموعتين أو ثلاث من مجموعات السنين » يجد أنه من المتعذر إعطاء كل المقياس 
.. نقن الوقت الذى يتوفر له . فإذا لم يكن من الممكن إكمال تطبيق المقياس فى جلسة 
آخری » فإن الفاحص قد يتبع إحدى طريقتين : 
۱ - الاستمرار فى إعطاء جميع الاختبارات بقدر ما يسمح به الوقت » وعيب 
هذه الطريقة أن سيضطر إلى عدم الاستمرار فى المستويات الأعلى التى قد 
ينجح المفحوص فى الإجابة عن بعض أسئلتها لو أعطيث له الفرصة . 
۲ - يكمل المقیاس بالصورة المختصرة کی يستطيع إنهاء الاختبار فى الزمن 
البافی » والطريقة الثانية هى بالطبع » الطريقة الأصح ؛ وذلك لأنه فى 
الطريقة الأولى لن يتسير الوصول إلى تقدير للدرجة التى يمكن للمفحصوص 
أن يحصل عليها فى حالة إكمال المقياس . أما الطريقة الثانية فإنها تمكن 
الفاحص من الوصول إلى تقدير لذكاء المفحوص » رغم أن هذا التقدير يقل 
ЭУЕ‏ جدا فى ثباته عن التقدير الذى نصل إليه عن طيق إعطاء المقياس 
الكامل . ويجب أن يلاحظ أنه فى حالة اتباح هذه الطريقة الثانية ‹ يعطى 
كل اختبار فى مجموعات السن التى أعطيت فيها كل اختباراتها  »‏ التقدير 
المألوف » أما فى باقی المجموعات التى تعطى فى تلك الحالة والذى يزيد 
عن تقدير المقياس الكامل كما سبق القول . 


اختبار الأطفال الصغار فى مرحلة ما قبل المدرسة : 
يقابل الفاحص عند اختبار الأطفال الصغار الكثير من الصعوبات يتطلب 
اتخاذ احتياطات وأساليب خاصة . ذلك أن الأطفال الصغار لا يسهل عليهم 
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الاستغر اق فى عمل مفروض عليهم كما أنه يسهل تشتبت انتباهم ویشعرون بالئعب 
سریعا » ومن المحتمل أن نتاثر استجاباتهم بعولمل متنوعة مثل الجوع » أو الشعور 
بالتعب ‏ أو الرغبة فى إرضاء الفاحص ‏ او للخجل إلى غير ذلك من الظروف . 

ومن المهم التأكد من أن الطفل المفحوص یشعر بالراحة الجسمية فلا يجوز 
اختباره وهو يشعر بالجوع أو بالتعب أو بالحاجة إلى نوم » وفى حالة ظهور ما يدل 
على شعور الطفل بالتعب يجب أن يوقف الاختبار . كما أنه يجب استخدام مائدة 
منخفضة وكرسى من کراسی الأطفال كلما تيسر ذلك . 

وعلى وجه العموم من المستحسن جدا عدم حضور شخص ثالث غير 
الفاحص والطفل أثناء عملية الاختبار » وخاصة من الوالدين أو المدرسين » أو 
الأشقاء » أما فى حالة الطفل الصغير جدا الذى يزعجه موقف الاختبار » فقد يكون 
من الرغوب فيه وجود أحد الوالدين » ولكن لا يجوز حضور الوالدين معا أو 
حضور طفل آخر . وفى هذه الحالات يجب تنبيه الوالد إلى عدم التدخل فى عملية 
الاختبار Gly‏ صورة من الصور » مثل إعادة أى سوال أو ذكر أى شئ يوحى 
بالإجابة . 

ويتوقف الشئ الكثير على الطريقة التى بدأ بها الفاحص اتصاله بالطفل 
وهی قد تختلف من حالة إلى أخرى Lac‏ يصلح لطفل قد لا يصلح للأطفال 
الآخرين . وفى حالة الطفل الخجول أو الخائف » يكون من المفيد أن نحناول جذب 
انتباهه بعيدا عن ذاته » وذلك عن طريق تجاهله أو شغله بأشياء آخرى . 

وقد يكون من المفيد أحيانا أن يستعين الفاحص بمجموعة من اللعب تساعده 
على كسب ألفة الطفل . ومن المهم جدا ألا يكون هناك وجه للشبه بين تلك اللعب 
وأدوات الاختبار ۰ كما أنه لا يجوز АЫ‏ استخدام مواد الاختبار فى تسلية الطفل 
فإن ذلك يفسد طرق الاختبار كما أنه يعرض مواده للتلف والتخريب . وفى جميع 
الحالات يجب أن يسيطر الفاحص على الموقف تماماً فلا ينتقل زمامه إلى الطفل , 
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ويجب العناية التامة بتشجیع الطفل على بذل أقصى جهده في الاختبار عر 
طریق استخلال ما بظهره من حب الاستطلاع ۰ وتشجيعه بکلمات الثناء وقد یازم 
Шы‏ أن نعده باعطانه فرصة لان يلعب العابا معينة ٠‏ أو بارجاعه للمنزل الخ .. 

وفی اختبارات الرسم ۰ قد يكو من المفيد استخدام أقلام ملونة أو قلم غليظ 
لأنه يثير اهتمام الأطفال ویکون أسهل تناولا من القلم الرصاص العادی . 

وقد روعی فى تصمیم الاختبارات ۰ أن تکون مثيرة لاهتمام الاطفال 
ومتنوعة بقدر الامکان ۰ الا أن بعض الاختبارات التى أثبتت آنها لحسن من غیرها 
فى قياس الذكاء ليست من ذلك النوع الاکثر إثارة لانتباه الاطفال . وقد یتطلب الأمر 
غاليا براعة وقدرة فائقتين من جانب الفاحص لجذب انتباه الطفل مدة كافية لإثارة 
اهتمامه بالاختبار рау.‏ ناحية آخری قد تون بعض مواد الاختبا مثيرة لاهتمام 
الطقل к‏ لدرجة تحول #نتباهه عن أداء الاختبنار . وبالطبع يجب على الفاحص ألا 
„өч.‏ التعليمات المتملقة: :باستخدام :أن مادة من مواد الاختبار أثناء إمساك الطفل بها 
ЖАЙ dye‏ يكون مر المتصذر حینذاك معرفة CAS Le‏ ت استجابة الطفل نتيجة 
لتوجیه السوال إليه ab‏ هى مجرد نشاط حدث بالصدفة . كما أنه لا يجب تقديم مادة 
الاختبار إلا بعد أن ashy‏ الفاحص من أن الطفل منتبه إليه ؛ وذلك حتی لا يضيع 
على الطفل اختبار من النوع الذی لا يجوز إعادته فى أى ظرف من الظروف ؛ 
مثل إعادة الارقام » وكذلك بسبب القاعدة العامة التى تحرم اعادة السزال بعد إعطاء 
الإجابة die‏ . 

وفی اختبار الاطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة ۰ يتعين على الفاحص أن 
يكون AT‏ مرونة . وفی کل الحالات ٠‏ يجب عليه بذل أقصى جهده حتی تكون 
ظروف الاختبار مقننة إلى أبعد зә‏ وقد يرى الفاحص أن بنتقل إلى اختبار آخر 
يجد الطفل أكثر إقبالا عليه « على أن يرجع إلى الاختبار الذى يثير مقاومة الطفل 
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فى الوقت المناسب . وفی کل الحالات يجب أن یکون هدفه عدم ترك اختبار دون 
أن یحاول الطفل الاجابة عليه . 


معاییر ونماذج التصحیح : 

روعی فى اعدلد معاییر ونملذج التصحیح أن تكون موضوعية إلى أبعد 
حد ممكن دون تضحية بالفواند النوعية لطريقة الاختبار الفردی - وذلك عن طريق 
إيراد تعليمات واضحة محددة للتصحيح ونماذج للاجابات الواضحة الصحة )+( 
والإجابات الخطأ (-) . ولكن لم تقتصر على ذلك ؛ بل أوردنا أيضاً نماذج 
للاجابات التى يصعب على المبتدئ الجزم بصحتها أو بخطتها . هذا » بالإضافة إلى 
نماذج آخری للاجابات التى تتجاوز الحد الفاصل بين الصة والخطأ تجاوزاً صغيراً 
جدا . وكذلك أوردنا أيضاً نماذج للاجابات الغامضة التى يتعين فیها على الفاحص 
أن يطلب padi‏ لها من المفحوص (وهذه النماذج الأخيرة هى التى کتب بعدها بين 
قوسين الرمز س ۰ هكذا (сы)‏ وتليه عينة لإجابة المفحوص التى تصحح بزايد أو 
ناقص . 2 

ومن المتعذر بالطبع إيراد كل الحالات المحتملة » إلا أن النماذج المعطاة 
تكفى لتسهيل مقارنة إجابات المنحوص وإعطائه التقدير السليم . وهذه النماذج 
مستقاة - إلا فى القليل جدا - من واقع إجابات الأفراد Gab Guill‏ عليهم المقياس 
الحالی والذين يكونون جزءا من عينة التقنين الجارى جمعها . ولكنا لم نجد فى 
الاجابات عن الأسئلة التالية التى يطلب فيها من المفحوص نقل رسم معين مثل دائرة 
(سن ۳ ۰ ه) أو مربع (سن © .۰ 4) أو ماسة (۳۰۷) ۰ او نقل رسم من الذاكرة 
كما هو فى السوال الثالث فى سن ٩‏ والسؤال الأول فى سن е ١١‏ أو عمل الرسمين 
المطلوبين فى اختيارى قطع أو تخريم الورق (سن ٩‏ ۱۰ أو سن ۳۰۱۱۳ ۰ 
والراشد المتفوق ۳ ۰ 4) أو نقل علامة × (سن ۳ > الاحتياطى) أو تكميل 





Yea 


صور: الرجل о)‏ ۳۰ أو سن )١ ۰ ө‏ أو الرسم المطلوب فى ختبار خطة 
البحث (سن ۰۱۳ ۱) - لم نجد فى لجابات آفراد العينات А3‏ لختلاقا كيرا عن 
النماذج الواردة فى المعاییر الأمريكية سما دعانا إلى نقل بعضها وإضافة البعض 
الآخر من النماذج المحلية .. 

ولا حاجة بنا إلى التأكيد بان التقيد بحرفية معايبر التصمحهح لا.يقل أهمية 
عن التقيد بتوحيد إجراءات تطبيق المقياس . ولذلك فإنه من الأمور الأساسية جداً أن 
يدرس المصحح هذه المعاییر دراسة دقيقة » وأن يتفهمها جيداً حتى يستطيع مولجهة 
الاحتمالات المختلفة فى موقف الاختبار وحتى يقوم بتصحيحه йу‏ لتك المعايير . 


حساب العمر العقلى : 

عند حساب май‏ العقلى يجب ملاحظة أن الاختبارات الخاصة بكل سن 
فى المقياس تغطسى الفترة السابقة مهاشرة لهذه السن Ыы.‏ » نا اعتيرنا العمر 
العقلى القاعدى لطفل هو ثلاث سنوات » فلح ذلك يحنى أن هذا اتطقل قد أجاب إجابة 
صحيحة على كدل واحد من الاختبارات الستة الخاصة بسن ۳ سنوات . أى أن 
الاختبارات الخاصة بسن ما تغطى فترة العمر التي تنتهي عفد هذا السن . فمثلاً 
الاختبارات الستة الواردة تحت عنوان (سن ۵ سنوات) تخطی الفترة من سن 6 إلى 
سن © سسنوات . والاختبارات الستة اقواردة تحت عنوان لسن ١‏ سنوات) تغطى 
الفترة من سن © سنوات إلى سن 1 سنوت وهكذا - 

وحيث أن المرحلة من سنتين إلى © سنوات مقسمة فى المقیاس إلى شترات 
كل واحدة منها ستة شهور ٠‏ فان كل لختبار هن اختبارات هته المرحلة يقدر بشهر 
ولحد فى حساب العمر العقلى . أما المرخلة من سن ۲ إلى سن ١5‏ فإنها قد قسمت 
فى المقياس إلى فترات كل واحدة منها سنة كاملة (أى ۱۲ شهراً) ولذلك يقدر كل 
لختبار منها بشهرين فى حساب العمر العقلى . 





۳۵۹ 


أما لمرحلة التی فوق سن VE‏ ققد قسمت إلى فترفت كثيرة واعطیت 
لاختباراتها آوزان أكبر كى مکن مقارنة نسب الذكاء لهذه الأعمار العالية مع تسب 
للذكاء للاعمار للتى تحت VE‏ سنة » ولتلك chap‏ عدد الاختیارات فى مستوى * 
الراشد المتوسط " А‏ الختبارات يقدر كل واحد منها بشهرين » فيكون مجموع التقدير 
لهذا المستوى هو ۱۲ شهرا ... وكذلك نهد أن الاختبارات الستة الخاصصة يمستوى 
الراشد المتفوق " يقدر كل اختبار منها بأريعة شهور . وأن الاختبارات الستة 
الخاصة بمستوى " الراشد المتفوق ١‏ " يقدر كل لختبار منها بأريعة شهور وأن 
الاختیارات الستة الخاصة بمستوى " الراشد المتفوق ۲ " يقدر كل أختيان منها ٠‏ 
بخمسة شهور . وأن الاختبارات الستة الخاصة بمستوى " للراشد المتفوق ۳ " یقدر 
كل اختبار منها بستة أشهر . وبهذه الطريقة آسبح من الممكن استخدام هذا المقياس 
уйй‏ ذكاء شخص رلشد تبلغ قسية 4253 YOY‏ . 

ولحساب للعمر العقلى يضاف إلى العمر القاعدى شهر واحد عن كل 
اختبار ينجح فيه للمفحوص من اختبارات المرحلة من ۲ إلى © ستولت » يما قى 
ذلك اختبارات سن © منوات » ويضاف شهران عن كل لختيار ينجح فيه المفحوص 
من اختبارات المرحلة من (۲ - للراشد المتوسط) يما فى ذلك اختبارات الرقشد 
المتوسط . ويضاق 4 شهور عن کل اختبار من اختبارات " الراشد المتفوق ۰۱ 
ويضاف о‏ شهور عن كل ااختبار من اختبارات " الراشد المتفوق ۲ " . ويضاف > 
شهور عن كل اختبار من اختبارات " الراشد المتفوق ۳ " . 

وقد يسأل البعض : كيف نحسب العمر العقلى لذا لم يصلح واحد أو أكثر 
من الاختبارات أو لم يتيسر تطبيق الاختبار ؟ والجولب هو أنه فى اختبارات 
الأعمار الصغيرة يمكن إعطاء الاختبارات الاحتياطية بدلاً من الاختبارات الملغاة () 
أما فى اختبارات الأعمار المتوسطة والأعمار العليا فإنه لا توجد اختبارات احتياطية 


. المفحرص‎ АЙ الاستعاضة باختبار احتياطى عن اختبار فشل‎ Villa لا يجوز‎ : ДАА ملحوظة‎ С) 





۱۰ 


يمكن الاستعاضة بها عن الاختبارات الملغاة « ولذلك يجب تقسيم التقدير المخصص 
للمستوی على عدد الأسئلة الصالحة بالتساوی . فمثلاً إذا آلغی اختبار فى سن ٠١‏ 
فإن التقدير الكلى لهذه السن (وهو ۱۲ شهرا) يقسم بالتساوی على الاسئلة الخسة 
الباقية ү],‏ ۲,4 شهراً لكل سوال ينجح فيه المفحوص . فلو حدث أن نجع 
المفحوص في الاجابة عن ثلاثة اختبارات من الخمس يكون تقديرها ۳ × ۲,٤‏ = 
۲ شهراً . وتطبق نفس الطريقة أيضاً إذا نسى الفاحص إعطاء أحد الاختبارات أو 
إذا لم يتيسر الوقت الكافى لإعطائه وفيما يلى بعض الأمثلة لتوضيح طريقة حساب 
العمر العقلى : 

مثال ١‏ : طفل عمره ٤‏ سنين وشهرين (وتكتب هكذا ٤‏ ۲ ) نجح فى 
جمیع اختبارات سن ۳ » ونجح فى خمسة من اختبارات سن ۳ - 6 ونجح فى ثلاثة 
اختبارات سن 4 ؛ ونجح فى اثنين من سن ٤‏ - 8 »ء وفی این من سن © › وفی 
واحد من سن ١‏ فيكون تقديره على النحو التالى : 


عدد. الأسئلة عدد الاختبارات التى نجح فيها التقدير 

شهر سنة 

سن ۳ جمیع الاختبار ات ۳ 

۳ о о o۳" 
۳ ۳ 4" 
۲ ۲ ш Т 
۲ ۲ 9 
۲ ۱ \' 

العمر العقلى VE‏ ۳ 


تكتب هكذا )£ - ۲) 





۳ 


مثال ۲ : شخص راشد نجح فى ٠‏ اختبارات (جمیع الاختبارات) من سن 
۳ وفى 5 من سن ۱ ۰ ٤‏ من الراشد المتوسط ؛ ۳ من الراشد المتفوق ۱ ۲ 
من الراشد المتفوق ۲ ۰ ۲ من الراشد المتفوق ۳ . 


مجموعة الاختبارات (السن) عدد الاختبارات التى نجح فيها التقدير 
| شهر سنة 
اختبارات سن ۱۳ سنة " cl)‏ جمیعها) vy‏ 
A t "ye"‏ 
الر اشد المتوسط { A‏ 
" المتفوق ۱ ۳ \Ү‏ 
" المتفوق ۲ ۲ ۱۰ 
" المتفوق ۳ ۲ ۱۲ 
о.‏ ۳ 


فیکون العمر العقلی (۱۷- ۲) 

ملحوظة : ينبغى أن نوکد هنا ضرورة مراجعة حساب العمر العقلی Сб а‏ 
على JY!‏ حتی يقل احتمال الوقوع فى الخطأ . 
حساب نسبة الذكام : 

نسبة الذكاء هى نسبة العمر العقلى (ع.ع) إلى العمر الزمنى (ع.ر) وإذا 
كان العمر الزمنى للمفحوص بين ۱۳ ١١2‏ سنة АЙ,‏ يجب تعديل улай‏ الزمنى 
الذى يؤخذ فى الاعتبار عند حساب نسبة الذكاء . وذمك بأن نضيف ثلثى омей‏ 
الإضافية التى عاشها بعد سن ۱۳ . فمثلا إذا كان العمر الزمنى الحقيقى ٠ ١4‏ فإنه 
يجسب ۱۳ - ۸ ؛ وإذا كان 15 فإنه يحسب ١4‏ ؛ » وإذا كان ١١‏ فما فوق فانه 
يحسب ۱۵ وهو أعلى عمر زمنى يمكن أن يدخل فى حساب نسية الذكاء . 

وفيما يلى جدول لتصحيح الأعمار الزمنية العليا 





۳۹۲ 


جدول تصحیح 
الأعمار الزمنية العليا 








۳۹۳ 
حكراسة سجل الا جابات 
ЖАКУ‏ «ستأنفورن- بينيه» للذكاء 
مراجمة سنة ۱۹۳۷ . ه ل . تيرمان هم میریل » 


قباس واعداد 















































الركتور تمر عبر العام اجر А‏ ار سی On‏ 
مثخص التقدر 
le BL}‏ اسم ий‏ 
م وس سسب SS Б ын‏ 
سم الدرسة (зц. ДЕЛА‏ — 1-۴ 292 
لنة المراسية اقل ер‏ وت 
اسم ولى AN‏ قرابتهللة 5 
NJ sel‏ عتواته SSS ы р‏ 
Lt‏ س — 
^ — + مت 
2 س 
r‏ ۷ = سے 
A‏ س س 
بوم پر س ۹ ت 
و > 
ربخ ايلاد س لس العمر А ШЫЛ‏ == ی 
NY‏ —-— 
مسر "Л‏ لسلسم — кй МЫ;‏ 1` 
حظات عن ظروف SLEW‏ وساوك الفعرص ‚ لم 
الراشد hey‏ س 
الراعد المفوق ۱ | 
_ الراشد القوق ۲ ل 
ЕДИ ЕЕ‏ یج گس شرب وی جرد یت ie‏ ارس یس 
Зула И‏ ۳ 
س ا 
جرع 
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سن ۲ ستوات 
(1 اختبارات عمدل و شہر لكل اختبارءأو ۽ اختبارات ١ daa‏ شبر لكل اختبار ) 
|[ * ۱- لوحة الاشکال (ain)‏ )1( )-( 
| ] ۲ — الاشارة إلى آشاء مالو 5 (ай)‏ 


)1( الفطة (ب) Мы‏ )>( الطیق )#( الأوتوميل 
(ه) الزرار (و)المتاح 


| ]+ ۳ - الاشارة إلى أجزاء الجسم ( تس الاختبار ی ؟ ‏ ۲۰ (۳ زائد ) 


эчә бу уб)‏ (4)اليدان 
|[ ۽ - ty‏ المكعبات лї:‏ 
| [ 5 ه — الصور (SLY (леа еч еее - ۲ GSM ш):‏ 


КЕТ‏ و - العصا ٩‏ -الشوكة سم الشجرة 
۲ - النبه ( الساعة ) ٩‏ - الیبت АИ.‏ و дей‏ 
we lee‏ با الطرابيزة ۱۱ -النشارة م١‏ الشمسة 
ع الور ۸ - الد ۲ - اليندقة الطواة 


7 - کرمی مطبخ ( ام ) ۸ - ورقة شجر 
ملحوظة : الاختبارات fall‏ علیبا بالعلامة * فى كل سن تكون و القاس sal Ка‏ يصع 
الا كتقاء به ДА‏ الوصول بسرعة الى فكرة تقربية عن ذكاء الفسوص ‏ ارجم إلى « کرامة اتطبان 
РА‏ وعادج التصحیح » مقياس ستانفورد- an‏ للذ كاء. إقتباس وإعداد محمد عبد اللام أحمد „Вз‏ 
كامل ملیکه ۰ ص ۱ . الماهرة Lag LG ٠‏ الصرية , 4 شارع عدلى » الذاهرة ۰ ° 





АГ 
Еа 
) فى ۱۰۱-۳) ( زاند‎ ASN الاحتياطى . تنفيذ اوامر بسيطة ( نمس‎ 


5220 بالشهور 


—— 





سن ۲ م. ٦‏ سنو ات 


(+ اختبارات dee‏ 2„ لکل اختبار ‏ أو ؛ اختبارات . معدل гулу‏ لکل اختبار ) 
У Lae - ١ +] |‏ نفس الاخبار فی ۳ (Har)‏ 
(١)الکوپ‏ ()اطذاه . (ح) نمف قرش 
(ә)  ®Ж(5)‏ (و) oF‏ 
Г]‏ > ۲ س الاشارة إل أجراء الجسم ( تمس الاخبار ق ۳۰۲) (гл)‏ 
| | * + - تة الأشياء (эбзе)‏ 
ш л)‏ (ح) که 
)5( کوب )2( Че‏ 
e [|‏ الصرر л‏ ھی الاخیار ی (ай) [а е зелето‏ 
(۱) ۷-۶ ([ب ۲-٩)‏ 
١ [|‏ - لوحة الاشکال YG Ay‏ دائريا ( ۱۰۲ ب أن تسبق ) (ай)‏ 
الاستياطى الإغار إلى اد مألونة [ عى (aie) ] +۲ лш‏ 





(<)ه-م 








التقدير بالشهور ie‏ 





na 
سن ۳ سنوات‎ 

[ 5 اختبارات» بمعدل ١‏ شبر لكل اختار .او » اختبارات بعدل А}‏ شبر لكل اختبار ] 

САДа эе (ош) (айу) عمل العقد‎ - ۱ [| 


| ,]+ ۲ س الصور |ы:‏ ( نفس الاخبار فى (повел есу ۲٩۵۰۲‏ 


. من المكعبات‎ or Sela т е] 

| ] * وب تذکرامور бо)‏ )0( (م) 

(хм) љу [|‏ )@ )© (ح) 
| ]* ۹ س مدق آرقام )#31( 


۱-4-٩ )۱(‏ (ت) ۷-۵-۳ ——у-°@—А(>)‏ 
الاحتياطى : لوحة الأشكال بعد LAD YS‏ (تفس الاختبار فى 45-۷ ) ( ۷ ذائد ) 
التقدير بالشپور 











سن ۳ - ٩‏ سنوأت 

] اختباراتممدل ۱ شیر لكل اختبار» أو ۽ اختبارات بمعدل و شیر لكل اختبار ] 
| | * ۱- تید أوامى بسيطة (з=)‏ 

(>) (-) (t) 
(моет ад) Ved ۷ب الصور:‎ ж | 

(15 ۱۰( 

) مقارنة أطرال العصی ( ۲ من ۳» أو ه من‎ - ۳ [J 

)1( )-( )>( 0( (ه) 9( 





ينض 





) ذائد‎ ۲( ал» الاستجاية لاصور‎ - 4 Г 
а) 
ار‎ )( 

)>( سکب البومنة 


ә 7 |‏ — تمبين الآشياء با تالاتا ( عمس الاختبار فى ۷ - ۱۰5) (Sie)‏ 


| ]۰۰ هم دن (۱ زاد) 
)1 


й Ж 





سن 4 ستو أت 
ч)‏ اختبارات»جعدل ү‏ شهر لكل اختبار» أو ؛ اختبارات» ععدل ١٠١‏ شبر لكل اختبار ) 
а * ] _[‏ المور ys) шл:‏ الاخبار ق ۲ ٠‏ وی белеет‏ 
)11 زائد) 
[] * + تسةالاشباء (oy Sag‏ )@ )0( (ح) 
١ ][‏ - تكبل الصورة. الرجل (арлу (леев а)‏ 





۳۹4۸ 
* € س эз) эл‏ (۲ زاند) 
(۱) اللائ (ب) الشمسية ЫР)‏ (4) لأر 
(ه) انقبر (و ) اقطة 
о ١‏ تبي الأشكال (وزائد) عد الإجلات السيحة سس 


) زائد‎ x) EXD pall — ٩ 
(-) (۱) 
زائد)‎ \) «а لى : (عادة الجل‎ 
سا الوابور یقرت قسمع حمه بصفر‎ )۲( 
+, wali رامین الشطان علشان‎ Lol (о) 


شید 





سن 4 - ٩‏ ستوات 
رات»عمدل شبر لكل اختبارء أو ۽ اختبارات»عسدل سل شبر لكل اختبار ] 


١‏ مید الال br) с‏ (۱) )© (ح) 
» - إعادة ۽ أرقام (эл)‏ 

۱-۱-۲-۷ (ح)‎ O жетуш) 
(Ауе) ] ۽ النشابه والاختلاف فى الصور [ عس الاختيار فى سن » ه‎ 

о ө ها‎ © Ө 
(ح) جزنه‎ ss) o S(t) (ок) للواد‎ - 
م‎ (Ө (1) (atv) AL EF ie - ه‎ 
فى ۰۷ ] (۲ذاند)‎ ASM ننس‎ [ eve „ЮЙ التناسب‎ - 4 

( هم © @ و 





uA 


الاحتیاطی spect:‏ [ مس الالبارن 4۰4 ] (alse)‏ 
| 2320 بالشم‌ور - 





سین 0 سنوأت : 
sets [‏ ات » .. دل ١‏ شهر لكل اختبار ؛ أو ع شہور » معدل А‏ شبر لكل اختبار ] 
٠١ | [‏ - تكيل لصورة: ارجل by) [семан]‏ 
LJ‏ ۲ - ثی الورقة ele.‏ 


اا ا 

(۱) کرره )-( سکر )>( Ales‏ 
2 ۾ - قل (о) (1) (459) er‏ )>( 
Г]‏ * ه ب إعادة الل (у) «о‏ 

)۱( احنا شحکنا کتبر الپارده علشان لتنا فار في الیبت . 

(ب) حسين انبسط قوی فى الصيف وكان کل يوم يستحمى في البحر. 
у а-л]‏ ( ف ت 
احتیاطی : ر بط عقدة 


ү ادر‎ 











| سنوات‎ Too 
] بمعدل؟ شور لكل اختبار‎ ЛДЕ ее ДРА اختبارات » بمعدل ۲ شر لكل‎ ] 





желди) заа] 
(225) «лэ: ]۷۰-مل عقد من الا کرة‎ | 
(би) 248,47 Г] 

(9) С) (>) م«‎ 0 





۱۷ 


(д © о @) (alr) abet Bs] - ۰] | 
б > 

alsil —o +‏ لاف و ' 
gel [|‏ ولاختلاف فى امور [ عى الاختبار فى брор‏ 


(=) () Ф (ж) قب للتاهة‎ - 1 Г | 


ost РЕ 





سن ۷ ستوأت 
- اختبارات » 4 
col Ast ۰ [‏ معدل » شهر الكل а‏ أوع اختبارات » уды:‏ شهرر لكل اختبار ] 
۱ ۱ ( 2 كل 
8 وب السشافات فى الصور ۰ )205( 


(1) 

(+) 

(>) 

)4( 
* - ذكر al‏ شه ین شين )00( 
(۱) لفحم والثب 


А {-)‏ تقال والعنب 





)>( ال مركب Чуй‏ 
)4 ) الدید والفضة . 


| ]۶ - قل وسم مامه (ғ) (=) / (۱) (#15 x)‏ 
لا жей-‹‏ )09( 

(t) 

(о) 

(2) 
CAS ٤ ٩ 3 ASW [ »٠« و س التتاسب العکسی‎ ж | 

(2) (з) (>) (-) (t) 
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مقیاس " و سار - بلقيو " لقياس ذكاء 
الراشدين والمراهقين (Ч‏ 


: 4м 

فى де‏ 1917 استمان الجيش الامریکی بالسوكولوجيين اتصنیف المجندین ؛ 
منشطوا إلى ابتكار لختبارین جمعيين قياس ذكاء الراشدين وهما لختبار ألفا ولختبار 
بيتا « وقد طبقا على أكثر من ملیون رجل فأصيحا لکثر آلاختب ارات Lint‏ فى ذلك 
الوقت . إلا أن قيمتها هی فى الفحص السريع وتصنیف хе‏ كبير من الأفراد فى 
وقت قصير ء أى أنهما لا يصلحان للتشخيص قفردی ‏ الذى كان يجرى فى ذلك 
لوقت على أساس مقاييس فردية مثل مقیلس ستانفورد - بينيه . 

وبعد انتهاء الحرب العالمية الاولی » ظهر عدد من الاختبارات الجمعية 
للراشدين وصف معظمها على تمط اختبار ألا » ولكن lane‏ من السيكولوجيين وفى 
مقدمتهم وکسلر تنبه إلى أنه لم تبذل محاولة تذكر لاعادة تقنين اختبارات الذكاء 
الفردية بحيث تصلح لقياس ذكاء الرآشدین »رهم أن خبرات الحرب كانت كلها 
تشير إلى شدة الحاجة لمثل هذا الاجراء ؛ وللحق del‏ رغم أن مراجعة ۱۹۲۷ 
لمقياس ستانفورد بينيه كانت أشمل وأدق تقنینا ورغم أنه قد أضيفت ЦЫЙ‏ مجموعات 
جديدة لقياس ذكاء للراشدين » إلا أنها لم تحل المشكلة لأنها لم تقفن على الأفراد فوق 
صن ۱۸ - كما أن الکثیر من مواد هذه الاختبارات - كصا ЊАМ‏ وكسار ليس من 
النوع الذى يقاسب للراشدين ء أو يثير اهتمامهم لأنها وضمت أصلاً لمن هم أصغر 
منهم سنأ . هذا فضلاً عن أن بعض هذه المواد تعتمد على السرعة أكثر مما تعتمد 
على А38‏ ۰ وهذا النوع من التقدير قد يصلح للأطفال ولكنه لا يصلح للراشدين الذين 
غالبا ما يفشلون فى الكشير من اختبارات السرعة ء وريما كان ذلك راجعاً إلى 





OF‏ لويس كامل مليكة ؛ محمد عماد الدين اسماعيل (۱۹۹۰) مقياس وکسار - بليفو لذكاء الراشدین 
والمراهقين . القاهرة : مكتبة النيضة العصرية . 
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اختلاف اتجاهاتهم عن اتجاهات الأطفال نحو المواقف أو الاعمال المحددة ‏ ولا 
يعنى ذلك أن السرعة لا يمكن استخدامها فى تقدير استجابات الراشدين ولكنها تعنى 
أن تقدیر: السرعة وتفسيرها يجب أن يكونا على أساس يختلف عما هو عليه الأمر 
فى حالة الأطفال . ٠‏ 

إلا أن أهم ما يدعو إلى عدم صلاحية الاختبارات المقننة على الأطفال 
لقياس ذكاء الراشدين هو أن ذكاء الراشد لا يمكن تقديره على أساس مستويات العمر 
العقلى ودرجات العمر العقلى ؛ فهذه إذا طبقت على الراشدين » كانت مضللة إلى 
أبعد حد . ذلك أنه بعد حوالى سن ١5‏ ؛ لا يزيد متوسط الدرجات فى كل مقاييس 
الذكاء تقريباً زيادة جوهرية بازدياد السن » ويفسر السيكولوجيون عموما هذه الحقيقة 
بأن القدرة العقلية تلف عن النمو حوالى هذه السن » ومعنى ذلك أن مفهوم العمر 
العقلى له حد محدود فى التطبيق . ولا يعنى ذلك أنه لا يمكن الحصول على درجات 
أعلى من تلك التى يقدر أنها تمثل المتوسط عند الحد الأعلى من. السن » بل أنه نظراً 
لأن درجات العمر العقلى تمثل المتونسط ‏ فلابد أن تكون هناك نسبة كبيرة من 
الأفراد تحصل على درجات أعلى من المتوسط ومعنى ذلك أن الشسخص المتوسط 
فى سن ۲۱ ۰ أو فى سن ۳۰ Mba‏ » لن يحصل فى مقياس ستانفورد بينيه على 
درجات أعلى مما يحصل عليها الشخص المتوسط فى سن ٠١‏ ۰ ولذلك فإنه فى 
حساب نسبة الذكاء للراشدين فى مثل هذا المقياس يقسم العمر العقلى على ١5‏ بدلا 
من уай‏ الزمنى الحقیقی للشخص - ومثل هذا الاجراء ء ينتج عنه أن يحصل أى 
راشد على نسبة ذكاء ٠٠١‏ إذا كان عمره العقلى ۱۵ أى إذا كان أداؤه فى 
الاختبار يعادل أداء الراشد الفتوسط . 

وتشمل مراجعة ۱۹۳۷ لمقياس ستانفورد بينيه على ثلاثة مستويات للراشد 
المتفوق تتزايد فى الصعوبة . فإذا نجح شخص فى كل اختبارات المقياس كان عمره 
العقلى ۳۲ سنة » ۱۰ شهور ومن الواضح أن مثل هذه الدرجة ليست عمراً (lie‏ 
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بالمعنی الأصلى لمفهوم العمر العقلی . ذلك لأن العسر العقلی ۸ مثلاً يمثل قدر ъ‏ 
الطفل المتوسط فى سن ۸ ۰ ولکن العمر ۲۲ لا یمثل قدرة الشخص المتوسط فى 
سن ۲۲ » بل أن الراشد المتوسط فى هذه السن يكون عمره العقلی ۱۵ . 

والحقيقة أنه بالنسبة لمعظم مقاییس الذكاء يكون الفرق بين سن ١٠ء‏ ۲۵ 
ضئيلاً من الناحية العملية ؛ ولکنه فوق ذلك یصبح ملموساً ویزداد أهمية . وبعد ۳۵ 
تبدأ الدرجات فى الانخفاض بسرعة یصبح معها استخدام مقام ثابت فى حساب نسبة 
الذكاء للراشدين خطأ جديا . فاذا حسبنا مثلا نسبة ذكاء راشد فى سن ٠١‏ بقسمة 
عمره العقلى على лә‏ كان هذا الاجراء خطأ تماما » كما لوحسبنا نسبة ذكاء طفل 
عمره ۱۲ بقسمة عمره العقلى على ۱۵ . 

لكل هذه الأسباب تغاضى وكسلر عن طريقة العمر العقلى فى حساب نسية 
الذكاء ۰ وحاول أن يأخذ فى الاعتبار شكل منحنى النمو العقلى » وكذلك التناقص 
العقلى بتقدم السن أى أنه أراد أن يؤلف مقياسا من النوع الذى يسمي " مقياس النقط" 

ويتكون مقياس وكسار بلفيو من أحد عشر اختبارا ٠‏ ستة منها لفظية 
والخمسة الأخرى عملية » ويذكر وكسلر أن اختياره لأنواع الاختبارات المختلفة 
التى يتكون منها المقيس روعى فيه اتفاقها مع تعريفة للذكاء وبعض Sal ge‏ أخرىء 
منها صلاحية مادة الاختبار لطبيعة مقياس مبنى على النقط بدلا من أن يكون مبنيا 
على أساس السن ۰ وكذلك مدى السن الذى يصلح الاختبار للتطبيق فيه وقيمته 
العملية فى التمييز بير مستويات الذكاء المختلفة بالاضافة إلى الاعتبارات الاحصائية 
الأخرى مثل ثبات الاختبار . 

وبعد تجارب عديدة اختار وكسلر الاختبارات التالية لمقياسه : 
١‏ المعلومات العامة . ۲ - القهم العام . 
۳ - إعادة الأرقام 1 - المتشابهات . 
5ه - الحساب . ` م نيب ‚кей‏ 





YA. 


۷ س (заб‏ الصور . А‏ - رسوم المکعبات . 
1 تجمیع الأشياء . ٠‏ رموز الأرقام . 
١‏ المفردات . 


وقد جمعت هذه الاختبارات لتكون أربعة مقاييس للذكاء منفصلة ولكن 

مترابطة كما يلى : 

1۰ إلى سن‎ ١١ المقياس الرئيسى الفردى للراشد وذلك للأفراد من سن‎ - ١ 
ويتكون من الاختبارات الاحدى عشرة ولكن من الممكن خفضها حتى سبعة‎ 
. اختبارات » بحسب صلاحيتها للمفحوص‎ 

۲ - مقياس المراهق للأفراد من سن ٠١‏ إلى ۱۲ ويشمل على نفس الاختبارات 

۳ - المقياس العملى : ويشمل على خمسة اختبارات (رقم 5 ۰ ۰۸۰۷ ۰٩‏ ۱۰) . 

۰۳۰۲ ۰۱ المقياس اللفظى ويشتمل على خمسة أو ستة اختبارات (رقم‎ - ٤ 
. واختبار المفردات)‎ © 

ويقصد بالمقياس الكلى إما المقياس ١‏ أو ۲ الذى يتكون كل منهما من 
عشرة اختبارات بالإضافة إلى المفردات . 

وکقاعدة عامة يتعين كلما تیسر ذلك el tel‏ الاختبارات بنوعيها : ЫШ‏ 
والعملی » وخاصة إذا آرید استخدام النتانج فى التوجیه المهنی للمراهقین . الا أن 

هناك حالات ثلاث یمکن الخروج فیها عن هذه القاعدة : 

ولا : تلك الحالات التی یعانی المفحوص فیها من عجز جسمی كبتر ذراع 
أو عمی » أو شلل الخ ... وفی مثل هذه الحالات بالطبع يستخدم الجزء اللفظی فقط. 
Ый‏ : فى حالات الأشخاص فوق سن الخسین ٠‏ قد يكون من الضروری 
أحياناً حذف اختبار أو أكثر بسبب ضعف فى قوة الابصار أو السمع أو ما شابه ذلك 
فیکتفی بتمانية أو تسعة اختبارات . وفى هذه الحالات يراد التقدير على كل اختبار 
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بالقدر الذى يتفق مع عدد الاختبارات المحذوفة . إلا أنه يجب أن يتقرر الحذف قبل 
إعطاء الاختبار وليس بعده » فلا يجوز حذف اختبار لمجرد أن المفحوص أجاب 
عنه اجابة ضعيفة . وعلى أى حال » يجب ألا يقدر المفحوص على أساس مقياس 
تقل اختباراته عن ثمانية » وفى معظم الحالات يجب إعطاء تسعة اختبارات . وقد 
أثبتت الخبرة العملية أنه نادرأ ما يدعو الأمر إلى حذف أكثر من اختبار واحد . 


تعليمات عامة : 

من الضروى جدا فى إعطاء الاختبار اتباع التعليمات التالية حرفياً » ويجب 
أن يقرأها الفاحص من هذه الكراسة إلى أن يتأكد تماما من حفظه لها كاملة كما أنه 
يجب ألا يشغل المفحرص أثناء الاختبار بأى مناقشة فيما عدا التعليقات التى تهدف 
إلى تشجيع المفحوص ‏ ويجورإعادة ذكر التعليمات عدة مرات دون أن يضاف 
إليها أى تفصيل أو شرح أكثر مما هو وارد بالكراسة . فإذا فشل المفحوص فى 
الإجابة عن اختبار معين » قل "ده كان صعب شویه » خلينا نحاول واحد ثان 
أسهل ` ثم انتقل إلى اختبار آخر يحتمل أن ينجح فيه ولا يتحتم أن تعطی 
الاختبارات بالترتيب الوارد فى هذه الكراسة . كما أنه بالنسبة للراشدين » قد يكون 
من المناسب الابتداء باختبار المعلومات ШЇ.‏ بالنسبة للأطفال فإنه يحسن الابتداء 
باختبار تجميع الاشياء . 


تسجیل الاجابات وتصحيحها : 

سوف تسهل كثيرأ مهمة الفاحص فى تسجيل إجابات المفحوص وتصحيحها 
إذا استخدم كراسة الإجابة المعدة لهذا الغرض . وقد رتبت فيها الاختبارات » ورمز 
لكل سوال Ley‏ يدل عليه » وخصصت الخانات اللازمة لتسجيل الاجابة عن كل 
سؤال وتقدير ها بالدرجات . وكذلك خصصت خانة للزمن فى الاختبارات التى حدد 
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فیها الزمن » وهو بحسب من وقت انتهاء الفاحص من ذكر التعلیمات حتی وقت 
ابداء المفحوص لما يدل على انتهائه من الاجابة أو آداء العمل المطلوب Аза‏ . 

ویجب أن یراعی فى اختبارات المفردات » والمتشابهات є‏ والفهم تسجیل 
الاجابة حرفیا . | 

ولكى يحصل الفاحص على نسب الذكاء للمفموص + يقوم بتصحییح 
الاختبارات وتقدير الدرجات الخام عليها مستعيئاً بنماذج التصحیح وبتعليسات 
الاختبار » ثم يحول هذه الدرجات الخام إلى درجات موزونة باستخدام جدول 
الدرجات الموزونة » ثم يجمع الدرجات الموزونة اللفظية الست والدرجات الموزونة 
العملية الخس والدرجات الموزونة الكلية الأحدى عشر » ثم يقدر نسب الذكاء 
المقابلة لكل من هذه المجاميع » وهی نسب الذكاء اللفظى والعملى والكلى » وذلك 
باستخدام جداول نسب الذكاء المناسبة لفئة السن للمفحوص . ويمكن للفاحص أن 
يرسم.صفحة نفسية على جدول الدرجات الموزونة وذلك بتوصيل الدرجات الخام 
المناسية . 

فاذا لم يكن الفاحص قد طبق رموز الأرقام » فانه يضرب مجموع الدرجات 
الموزونة العملية الأربع فى = ؛ ويجد نسبة الذكاء العملى المقابلة لهذا المجموع 
الأخير من جدول نسبة الذکاء العملی تحت فئة السن المناسبة . ثم إذا هو اضاف 
هذا المجموع الأخير أيضاً إلى مجموع الدرجات الموزونة اللفظية الست » أمكنه أن 
يحصل على نسبة الذكاء الكلى المقابلة لها . ويستطيع الفاحص أن يجرى مثل هذه 
التعديلات فى حالة اضطراره للاكتفاء بتطبيق عدد من الاختبارات اللفظية الستة أو 
الاختبارات العملية الخمسة . 
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مقباس وكسلر - بلفیو لذكاء الراشدین والمراهقين 
أهدافه » بنيته ‹ تطبیقه ‹ تصحیحه () 

اهداف المقیاس : 

نشر وكسلر ЈУ‏ مرة عام ۹ مقياسه باسم " مقياس وكسلر ‏ بلفیو 
لذكاء الراشدين و المراهقین " فى محاولة لتغطية جوانب الفصور التى يعانى منها 
مقياس ستانفورد Айн‏ وغيره من مقاييس الذكاء الفردى » وبخاصة فى قياس ذكاء 
الراشدين باستخدام مفهوم العمر العقلى » وهو استخدام يقدر وكسلر أنه مضلل с‏ 
وذلك لأنه بعد حوالى سن ٥‏ ۰ لا يزيد متوسط الدرجات ف كل مقاييس الذكاء 
تقريباً زيادة جوهرية بازدياد السن . كما أن عينات التقنين فى اختبارات الذكاء 
الفردية لا تشمل إلا العدد القليل من الراشدين . وقد لاحظ وكسلر أن مواد الكثير من 
هذه الاختبارات لا يناسب الراشدين ولا يستثير اهتمامهم ؛ لأنها وضعت ЗД‏ لمن 
هم أصغر'منه سنا . وقد رأى وكسار Ша}‏ أن فرط الاهتمام بالسرعة فى هذه 
المقاييس يغلب أن يشكل йе‏ لكبار السن » بالإضافة إلى غلبة الطابع Ш‏ فى 
المقاييس التقليدية الذكاء . ولا تقدم معظم هذه المقاييس أكثر من نسبة ذكاء كلى » 
كما أنها لا تقدم إلا مجالا ضيقاً لدراسة التباين بين مختلف جوانب القدرة العامة لدى 
الفرد الواحد . 


طبيعة الذكاء : 

يرف وكسلر الذكاء بأنه تمط القدرة الكلية لفرد على العمل فى سبيل هدف» 
وعلى التفكير والقدرة على التعامل بكفاءة مع البيئة . والذكاء قدرة كلية jee aa‏ 
سلوك الفرد بوصفه كلا » وهو نمط لأنه يتكون من عناصر أو قدرات » ورغم أنها 





1 لويس كامل مليكه . مقياس وكسلر ‏ بلفيو لذكاء الراثشدين والمراهقيس ДЫ)‏ المقياس) . القاهرة : 
مكتبة Адый‏ المصرية . ۱۹۹۱ . ص ص (۱۱-۳) 
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ليست مستقلة تماما » إلا أنه يمكن تمییزها نوعياً . ورغم أن النگاء ليس مجرد 
مجموع القدرات العقلية إلا أن الطريق الوحيد لتفييمه كمي هو قياس الجواني 
المختلفة لهذه القدرات Шы,‏ كما نعرف الكهرباء عن طريق الأشياء التى ينن 
القيام بها باستخدام الكهرباء . والناتج النهائى للسلوك الذكى لا يتوقف فقط على عدد 
القدرات أو نوعها ولكن على الطريقة التى تتجمع بها فى نمط » كما أن عوامل 
أخرى غير القدرة العقلية مثل الحوافز لها تأثيرها فى السلوك الذكى . هذا فضلاً عن 
أن إضافة قدر زائد من أى قدرة معينة قد لا يكون له إلا تأثير محدود فى كفاءة 
السلوك الكلى . فلكى يتصرف الفرد بذكاء.يتعين أن يملك القدرة على تذكر أمور 
كثيرة » إلا أنه بعد نقطة معينة » فإن هذه القدرة لن تساعده كثيراً على النجاح فى 
الحياة . 

ويبنى وكسلر مقياسه للذكاء على أساس أن ما يقيسه ليس هو مجرد 
" العامل العام ' مهما اختلفت:تعریفت هذا العامل العام ؛ لكنه العامل العام والقدرة 
على استخدام الطاقة العقلية فى موقف له مضمون وغرض , وله شكل ومعنى . إلا 
АЙ‏ لا يوجد اختبار يقيس كل ما يمكن أن يدخل تحت عنوان " الذكاء العام " . ولكن 
وكسلر يقدر أن المقياس المسمى باسمه يقيس جوانب كافية من الذكاء تيسر 
استخدامه فى التعرف على نمط القدرة الكلية للفرد . وبعبارة آخری فإن وكسلر لم 
يكن يسعى إلى إعداد مقياس متحرر من al gall‏ غير الفكرية مثل العوامل المزاجية 
والشخصية . كما كان يفعل السيكومتربون السابقون إذ أن ذلك أمر يتعذر تحقيقه 
عملي . بل على العكس من ذلك فان وكسلر هدف إلى إعداد ойда‏ يمكن أن تقاس 
عن طربقه مثل هذه العوامل غير الفكرية قياساً موضوعياً وذلك لأن * الذكاء العام ' 
لا یمکن النظر إليه بوصفه کیانا منعزلاً ؛ ولكن يجب النظر إليه بوصفه جائباً من 
كل أكبر » وهو بناء الشخصية الكلية التى يشاركها فى عناصر مشتركة ويرتبط بها 
ارتباطا متكاملاً . 





بنية المقیاس : 

يتكون مقیاس وکسار بلفیو من احد عشر اختبارا Це‏ ستة منها لفظيه : 
المعلومات العامة ‹ الفهم العام » إعادة الارقام » المتشابهات » الحساب والمفردات › 
والخمسة الاخری عملية أو أدائية هى : ترتیب الصور ؛ تكميل الصور » رسوم 
المكعبات » تجمیع الاشیاء ورموز الأرقام . ویمکن تطبیق الصورة العربية من 
المقياس على الافراد من سن ۱۵ سنة إلى 1۰ فما فوق . وفیما يلى وصف مختصر 
للاختبارات » ولکنه لا يغنى عن الألفة المباشرة بمواد الاختبارات . والمران الکافی 
على تطبیقها وتصحیحها وتفسیر نتائجها . والإفادة منها أكلينيكيا . 


المعلومات العامة : ويتكون مسن ۲۵ فقرة يصحح كل منها بدرجة (صحيحة) أو 
يصغر (خطأ). وتتناول معلومات Дайе‏ متدرجة فى صعوبتها . فمثلاً » يبدأ الاختبار. 
بسؤال تدريبى لا يحسب فى تقدير الدرجة . وهو : ' أيه عاصمة جمهورية مصر 
العربية ؟ " وينتهى بسؤال : " أيه همو؛علم الحفريات ؟ " وتورد كراسة التعليسات 
الاجابات الصحيحة ‹ الا أنه يلاحظ أن الاجابة الصحيحة عن بعض الأسئلة قد 
تتغير من وقت لآخر ؛ ومن ذلك مثلا السؤال " كم عدد سكان جمهورية مصر 
العربية ؟ " وتعتبر الإجابة صحيحة إذا زادت أو نفصت عن الرقم الصحيح فى 
الوقت المعين فى حدود /٠١‏ . ومن ناحية أخرى Saye‏ للفاحص فى بلد عربى 
آخر أن يعيد صياغة السؤال بحيث ينطبق على البلد المعين . مع ملاحظة ألا يخل 
التعديل بطبيعة السؤال ودرجة صعوبته . 

الفهم العام : يتكون الاختبار من ٠١‏ أسئلة مسا يقل اعتماد التوصل إلى الإجابة 
الصحيحة عنها على التعليم ؛ وتؤكد القدرة على إصدار الأحكام فى مواقف الحياة 
العملية مثل : " ليه لازم تبعد عن الناس البطالين ؟ " . وتقدر الاجابات فى ضوء 
قواعد ونماذج التصحيح الواردة فى ملاحق الدليل الحالى . 
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الاستدلال الحسایی : بتکون من ۱۰ مسائل تعطی الثمانية الأولى منها 
شفویا . آما لسوالان الاخیران فیعطی کل منهما بصو .ال ویطلب حلهسا دون 
الاستعانة بالورقة والقلم . وتعطی درجة واحدة عن كل مسألة تحل حلا صحيحاً فى 
الوقت المحدد له . كما تعطی درجات اضافية للزمن فى المسألتين الأخيرتين فقط . 

” " إعادة الأرقام : يطلب من المفحوص أن يعيذ سلاسل من الأرقام „їй‏ عليه 

شفوياً ثم يعيد سلاسل أخرى بالعكس . والدرجة الكلية هى مجموع أعلى عدد من 
الأرقام المعادة إعادة صحيحة فى کل من الاختبارین . 

المتشابهات : يطلب من المفحوص ذكر الشبه بين شيئين يذكرهما الفاحص 
شفوياً مثل " برتقال - موز " . وتقدر الاجابات بصفر أو (۱) أو (؟) حسب درجة 
وتوع التعميم فيها طبقاً لقواعد ونماذج التصحيح الواردة فى ملاحق الدليل الحالى . 

لمفرداث : يطلب من المفحوص تعريف معانى مفردات مختلفة تتدرج فى 
الصعوبة وتشتمل القائمة.على. ٠١‏ مفردة » يبدأ المفحوص فى تعريفها إلى أن يفشل 
فى تعريف خمس مفردات متتالية بتقدير صفر لكل منها . ومن الضرورى تسجيل 
اجابات المفحوص حرفياً كما هو الحال فى معظم الاختبارات الأخرى للإفادة من 
دلالاتها النوعية الاكلينيكية وحتى يمكن مراجعة التصحيح حسب القواعد والنماذج 
الواردة فى ملاحق الدليل الحالى . 

ترتيب الصور : مجموعات من الصور تمثل كل مجموعة منها قصة 
مفهومة ولكن تعرض صور كل مجموعة غير مرتبة . ويطلب من المفحوص 
ترتيبها Жн.‏ : بناء طائر لعشه ويدخل فى التقدير كل من الزمن والدقة طبقاً 
للتعلیمات الواردة فى كراسة الأسئلة . وقد ینید أحياناً أن يطلب من المفحوص ذكر 
. فصة عن كل سلسلة من الصور بعد.ترتییه لها . وسوف تناقش هذا الجانب 
الاسقاطى فى فصل تال . 
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تكميل драй‏ : ۱۰ بطاقة بکل منها صورة ینقصها جزء معین . ویطلب 
من المفحوص ذكر اسم الجزء الناقص مثل CAN‏ فى صورة بنت . والدرجة هی 
عدد الصور التى اعطیت عنها اجابات صحيحة فى حدود الزمن المقرر . 

تجمیع الأشياء : نماذج من الخشب لثلاثة آشیاء : الصبی (لمانیکان) б‏ 
الوجه (البروفیل) » aly‏ قطعت کل متها إلى قطع مختلفة . ویطلب من لفحوص 
فى کل .نها جمع القطع بحيث تکون الشکل الکامل . ویدخل فى التقدیر كل من 
الزمن والدقة . 

رسوم المکعبات : صندوق به ٠١‏ مكعباً ملوناً وتسع بطاقات بكل منها رسم 
مختلف بالالوان » اثنان منها للتدریب . ویطلب من المفحوص أن يجمع المکعبات 
طبقا للرسم الوارد فى كل من البطاقات . يدخل فى التقدير Lad‏ كل من الزمن 
والدقة . 

رموز الأزقام : يطلب من الفحوص أن.ينقل فى مربعات مطبوعة فى 
كراسة الاجابة الرموز المقابلة لكل رقم فى المريع طبقاً لمفتاح الرموز المطبوع 
اعلی المربعات . والدرجة هی المجموع الكلى للرموز الصحيحة التى يقوم 
المفحوص بکتابتها فى ٩۰‏ ثانية . 

ومقیاس وكسلر هو مقياس نقط ؛ رتبت فيه الفقرات حسب صعوبتها فى 
الاختبارات المختلفة . وروعی فى إعداد المعاییر عمر الفرد . كما أنه یمکن 
الحصول على نسب ذكاء لفظى وعملى وكلى . فضلاً عن رسم صفحة نفسية 
لاختبارات المقياس وقد كان وليام شتيرن أول من استخدم مفهوم نسبة الذكاء عام 
۲ لوصف طريقة للمقارنة بين درجة الطفل على مقياس بينيه للذكاء ويين 
متوسط أداء الأطفال فى فنته العمرية . وعلى هذا الأساس » فان نسبة ذكاء ۱۲۰ 
يحصل عليها قرد عمره ستون Ае‏ » وآخر عمره عشرون عاماً تمثلان نفس 
الموقع النسبى بين الأفراد فى الفئة العمرية لكل منهما . ولكن نفس نسبة الذكاء لا 
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تعنی فى صورة من الصور نفس الشئ فى الاعمار المختلفة » وذلك لأن الدرجة 
المتوسطة تتغیر بتغیر العسر » وهی ترتفم عادة حتی تصل إلى قمتها فى سن 
الراشد الصغیر » شم تبدأ فى الهبوط بعد ذلك وهکذا » فان مستوی الأداء على 
الاختبار ای القدرة بمعناها المطلق ؛ المطلوب للحصول على نسبة ذكاء معينة عند 
سن YO‏ يكون ДЕР‏ من المستوى المطلوب عند سن 1۵ ؛ أو العكس ۰ إذ يتطلب 
الحصول على هذه النسبة عند سن ٠١‏ مستوى أقل منه عند سن ۲۵ . 

ويلاحظ أن وكسلر فى الوقت الذى يقرر فيه أن توفر العوامل المعرفية مثل 
الاستدلال المجرد والسيولة اللفظية والذاكرة المكانية ... الخ هو مطلب للسلوك 
шыу ш‏ وح الح ی و 
أخرى أيضاً هی ما أسماها Sal gall‏ * : غير الفكرية " ويستشهد وكسلر فى هذا الصدد 
بنوعين من الأدلة . أولهما أن الخبرات المتجمعة للاكلينيكيين تشير إلى أن الأفراد 
الذين يحضلون غلى نفس الدرجات على الاختبار لا يتساوون بالضرورة فى 
قدراتهم على التعامل بكفاءة مع البيئة . وثانيهما أن نتمائج دراسات التحليل العاملى 
تترك عادة دون تفسير نسبة لها دلالتها من التباين الكلى للاختبار . ويتضمن هذا 
النوعان أدلة قوية على تأثير سمات الشخصية والمكونات غير الفكرية الأخرى مشل 
القلق والمثابرة والوعى بالهدف وغيرها من السمات النزوعية . وهذه العوامل غير 
الفكرية هامة » ولكنها ليست Эу‏ كما يفترض عادة » عن الفدرة الأساسية . وفى 
هذا الصدد يقرر وكسلر بأن ' أى كم من الدافع لن يجعل من الغبى عالم رياضة 
تماما كما أن المقاصد الطيبة وحدها لن تكفى ОУ‏ تجعل من الشخص قديساً " . 

والخلاصة : يفترض وكسلر أن الذكاء العام مط معقد من عوامل متفاعلة б‏ 
فإذا نظرنا إليه على أنه قدرة أو سمة » كان أحسن تفسير له هو أنه نمط ناتج عن 
تفاعل عدد مختلف من القدرات الأولية . وهذه القدرات هی ما يقيسها مقیاس الذكاء. 
إلا أن ذلك لايعنى فى نظر وكسلر أن مقياس الذكاء يثكافأ مع بطارية من 
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الاستعدادات الخاصة أو الفارقة ورغم أن وكسار لا یمانم فى استخدام المقیاس 
بوصفه بطارية للاستعددات الخاصة (وهو ما يحدث حين نستخدم مقياس الذكاء 
للتشخيص الفارق) إلا أنه لا ينظر إلى الاختبارات الفرعية فى المقياس على أنها 
اختبارات نقية . ذلك لأن هذه الاختبارات الفرعية تفقد كيانها المستقل حين تكون 
بطارية كلية لقياس الذكاء ¢ وتصبح مقاييس مختلفة لما يفترض أن مقياس الذکاء 
يقوم بقياسه . ولذلك فإن وكسلر يتطلب فى مقياسه وجود ارتباطات مرتفعة بين 
الدرجة على كل اختبار فرعى والدرجة الكلية فى المقياس ¢ كما يتطلب وجود 
ارتباطات مرتفعة بين الاختبارات الفرعية . أى أنه يفترض أن الاختبارات تقيس 
جوانب مختلفة ولكن من نفس الشئ . 
والصورة العربية الحالية هی الصور 1 من مقياس وکسار بلفيو لذكاء 
الراشدين والمراهقين . وقد نقلها إلى العربية مليكه واسماعيل (۱۶) بعد إدخال 
التعديلات الضرورية التى اقتضتها ملاءمة المقياس للبيئة العربية . وبخاصة فى 
اختبارى المعلومات وترتيب الصور . وبالطبع فى اختبار المفردات . وقد نشر 
وكسلر عام ۱۹۵۵ تعديلاً للمقياس تحت عنوان مقياس وكسلر لذكاء الراشدين 
5 ثم مراجعة لهذا المقياس الأخير عام ۱۹۸۱ تحت عنوان (їо) WAIS-R‏ 
وقد حاول فى كل تعديل أو مراجعة معالجة أوجه القصور فى المقياس السابق له . 
إلا أن المقياس لازال يحتفظ بعامة بطابعه الأصلى . 
وفيما يلى على سبيل المثال ملخص لأهم التعديلات الواردة فى مراجعة 

مقياس WAIS-R‏ : 
١‏ - اسقاط أو تعديل بعض الفقرات » وبخاصة ما أملته اعتبارات التغيرات الثقافية 

والحضارية . وإضافة فقرات . جديدة مع إدخال التعديلات الضرورية فى 

ترتيب الفقرات طبقا لمستوى صعوبتها : وفى طرق تطبيقها وتصحيحها . وقد 
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بلغت نسبة التعدیل أو الحذف أو الاضافة فى مراجعة عام ۱۹۸۱ حوالی ЙҮ,‏ 
من مجموع فقترات مقیاس ۱۹۵۵ . 
وقد حاولنا فى الصورة العربية أن نعدل قدر الامکان من بعض فقرات 
المقیاس . وبخاصة فى اختباری المعلومات والاستدلال الحسابی لنتفق مع التطورات 
المعاصرة فى الأحداث والشخصیات والاسعار مثا . 
۲ - تعديل ترتيب تطبيق الاختبارات على النحو المبين فى تسلسل الأرقام قرين كل 


اختبار فرعی :2 , 

الاختبارات اللفظية الاختبارات العملية 
١‏ المعلومات ۲ - تكميل الصور 
۳- إعادة الأرقام ٤‏ - ترتيب الصور 
۵ - المفردات 1 - رسوم المكعبات 
ү‏ لاستدلال الحسابى ۸- تجمیع الاشیاء 
٩‏ - الفهم ٠‏ رموز الارقام 
1١‏ المتشابهات 


ويوصى وكسلر باتباع هذا الترتيب للاحتفاظ باهتمام المفحوص к‏ وسوف 

نناقش هذه النقطة فى فقرات تالية . 

۳ - تقنين المقياس على عينات أوسع وأحدث تمثيلاً للراشدين فى المجتمع الأمريكى 
من سن ١١‏ إلى سن ۷4 سنة » ۱۱ شهرا » وذلك طبقا لمتخيرات : السن ؛ 
الجنس » العنصر (البيض وغير البيض) ؛ المنطقة الجغرافية » المهنة » التعليم ؛ 
والاقامة فى الريف مقابل الاقامة فى الحضر . وقد بلغ الحجم الكلى لعينة 
التقنين ۱۸۸۰ فردا . 





تطبیق المقیاس وتصحیح الاجابات : 

تقدم کر اسة الاسئلة تعلیمات تطبیق اختبارات المقیاس » وقواعد تصحیحها 
قيما عدا تصحیح الاجابات عن اختبارات الفهم والمتشابهات والمفردات . will,‏ 
آوردناها فى ملاحق الدلیل الحالی الملاحق (۱ ۰ ۲ ۰ ۳) وقد يكون من المفيد أن 

نورد فى هذا المقام بعض الارشادات الاضافية الهامة . 

١‏ - من الضروری بالطبع أن یلتزم الفاحص بتعلیمات الاختبار . ومن الأفضل 
دائما تراءة الأسئلة من الکراسة . فلا يعتمد الفاحص على ذاکرته خوفاً من 
تحریف لا مجرد کلمات ولکن مضمون ووظيفة الاختبار . 

۲ - یفضل تطبیق کل اختبارات المقياس فى جلسة واحدة تمتد عادة من ۲۰ إلى 
۰ دقيقة . ولکن قد يكون من الضروری أحيأناً وبخاصة مع کبار لسن 
والمرضی وأصحاب الاعاقات تطبیقه فى جلستین أو اکثر . 

۳ - يجب أن يستوثق الفاحص من توفر كل الظروف الضرورية لتطبيق المقیاس 
ШШ‏ جیداً من beled‏ وتهوية وهدوم.وخلو من عوامل الازعاج ЫЎ‏ تطبیق 
المقياس . كما يجب أن یکون ارتفاع منضدة الاختبار مناسباً لكل من الفاحص 
والمفحوص وأن يكون سطحها مستقيما لبتيسر تطبيق الاختبارات» وبخاصة 
رموز الأرقام تطبیقا سليماً » كما يجب ألا تقع مواد المقياس تحت نظر 
المفحوص إلا حين الحاجة إليها فى تطبيق الاختبار المعين ولكن دون أن 
يستثير ذلك شكوك المفحوص أو شعوره بالضيق . ويجب أن يوفر الفاحص 
ساعة إيقاف وقلمى.رصاص بدون ممحاة لاختبار رموز الأرقام . 

4 - إقامة علاقة طيبة مع المفحوص أمر جوهرى يتعين أن يبذل الفاحص كل جهد 
ممكن لتحقيقه » وذلك من خلال تعريف مبسط عام عن طبيعة الاختبار с‏ 
والاشارة إلى أن بعض الاختبارات يتضمن الاجابة عن أسئلة » بينما يتضمن 
البعض الآخر أداء بعض المهام » Gly‏ معظم الاختبارات تبدأ بأسئلة أو بمهام 
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سهلة » ولكنها تتزايد فى الصعوبة بعد ذلك » ولكن القاحص فى الوقت gill‏ 
یطمئن فيه المفحوص ‏ فإنه لا يجب أن يستجيب لتساؤله Lee‏ إذا كانت إجابته 
صواباً أو خطا . ويمكن للفاحص أن يقول مثلاً : " كان ذلك أمرأ صعباً »قد 
تجد المهمة التالية أسهل " . ومن المهم أن يمهد الفاحص للانتقال من اختبار 
لآخر . وأن يكون أسلوب تطبيق الاختبار جادأ ولكن دون استعجال . 

0 - قد يواجه الفاحص الصغير السن مشكلات فى تطبيق الاختبارات على كبار 
السن بخاصة . وقد يكون من المفيد طمأنة المفصوصس ٠‏ والتأكيد له بأنه لا 
يتوقع أن ينجح الجميع فى كل المهام . وقد برفض المفحوص الاستجابة 
لاختبار معين برغم محاولات التشجيع . وفى مثل هذه الحالة » يفضل الانتفال 
إلى اختبارات أخرى . ثم العودة إلى الاختبار المرفوض فى نهاية الجاسة' 
والأفراد فوق سن ۷۰ يكونون عادة أكثر حساسية للفشل ‏ وبخاصة فى 
الاختبارات التى يتوقف فيها التطبيق بعد عدد معين من مرات الفشل . وهم 
يطيقون الفشل فى الاختبارات العملية أكثر مما يطيقونه فى الاختبارات النظرية › 
وفى مثل هذه الحالات » یوقف الاختبار على أن تستكمل باقى الفقرات فى 
وقت أنسب . 

1 - سبقت الاشارة إلى ترتيب تطبيق الاختبارات الذى یوصی به وكسلر فى 
deal за‏ مقياس وكسلر لذكاء الراشدين WAIS-R‏ . ولكن الفاحص قد يفضل 
اتباع ترتيب آخر حسب ظروف الحالة المعينة . فمثلاً يغلب ألا يشعر JUS‏ 
السن بالراحة مع التنقل المستمر بالتبادل بين الاختبارات اللفظية والعملية . وقد 
يكون من المناسب بالنسبة للراشدين الابتداء باختبار المعلومات العامة llc‏ مع 
الأقل سنا » فإنه يحسن الابتداء معه باختبار عملی . وقد يبدأ معه باختبار سهل 
تسبیا مثل رموز الأرقام . 
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فيه من المفحوص عن إجابته بقصد التأكد مما إذا كانت صحيحة ام خطأ 
وكقاعدة عامة » قانه إذا كانت الاجابة عن فقرة غير واضحة » فان الفاحص 
يتعين عليه أن يستفسر بطريقة محايدة لا تمثل تهديداً للمفحوص ولا تشعره بان 
إجابته خطأ « ويمكنه مثلا أن يسأل ' ماذا تقصد ۴" أو " هل يمكنك أن توضح 
لى إجابتك بتفصيل أكثر ؟ " وقد حرصنا فى рай‏ نماذج التصحيح لاختبارات 
الفهم العام والمتشابهات والمفردات أن تقدم أمثلة لبعض الاجابات التی يتعين 
فيها الاستفسار » وهی الاجابات التى يليها الحرف (س) . ومن الضروری أن 
يتعمق الفاحص فى دراسة هذه الأمثلة كى يستطيع أن يتبين الظروف التى 
يتعين فيها الاستفسار » وتلك التى يمكنه فيها إعطاء التقدير دون استفسار б‏ 
ويجب على الفاحص أن يضع الحرف (س) بعد الاجابة التى يطلب فيها من 
المفحوص التوضيح . 

تقضى التعليمات فى بعض الاختبارات بوقف الاختبار إذا فشل العفحوص فى 
الاجابة عن عدد محدد من الفقرات . وفی بعض الحالات قد يجد الفاحص أنه 
غير متأكد مما إذا كانت إجابة المفحوص عن فقرة ما غير صحيحة وتستحق 
التقدير صفر . فى هذه الحالة يعتبر الفاحص الاجابة صحيحة ثم يستمر فى 
تطبيق الفقرات التالية إلى أن يستوفى محك عدم الاستمرار فى الاختبار . وعند 
إعادة النظر فى تصحيح الفقرات ؛ فإنه إذا اتضح للفاحص أن عددا من 
الفقرات قد طبق بعد النقطة التى كان يتعين عندها عدم الاستمرار فى التطبيق» 
فإن وكسلر يرى أنه من المهم عدم إعطاء أى تقدير عن هذه الفقرات حتى إذا 
كانت اجابات المفحوص عنيا صحيحة وفى تقديرنا أن هذا الاجراء تقتضيه 
اجراءات تقنیں المقياس 5 ولکن يمكن فى بعض الحالات الحصول على 
درجتین مفردتير للاحنبار الواحد الأولى باتتاع الطريق الذى يفرصه نی 
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المقياس . وهی الدرجة التى تدخل فى حساب نسب الذكاء + والثانية باعطاء 
تقديرات عن كل الفقرات التى أجاب عنها المفحوص إجابة صحيحة . ویفید 
هذا الاجزاء فى الحالات المرضية بعامة » وفسى الحالات النفسية 
النيوروسيكولوجية بخاصة وهی الحالات التى تحتل فيها نسب الذكاء أهمية ال 
بكثير من أهمية التحليل النوعى للأداء على الاختبارات التى تمثل وظائف 
4 - قد يعطى المفحوص أحياناً اجابتين أو أكثر عن الفقرة الواحدة » وفبى هذه 

الحالة يمكن للفاحص أن يسترشد بالأسس AMM‏ : 

١‏ - إذا كان المفحوص يقصد أن تحل الاجابة الثانية بدلا من الأولى ؛ فإنه 
يعطى التقدير عن الاجابة الثانية . 

۲ - إذا أعطى المفحسوص إجابة ثانية بقصد التوضيح أو التفصيل ولكنها 
كانت Ш‏ وتدل على نقص ولو جزئى فى الفهم « فان الاجابة تعتبر خطأ 
ونعطى المفحوص التقدير صفر . 

Т‏ - إذا أعطيت اجابتان مستقلتان كل منهما عن الآخرى فإن الفاحص يتعين 
أن يسأل المفحوص عن الاجابة الی يقصدها . فمثلاً إذا أجاب عن 
السؤال " إيه عاصمة إيطاليا ؟ " بقوله روما ولكن يمكن نابولى ' فان 
الفاحص يجب أن يسأل " أنهي واحده " . 

٤‏ - إذا اعطى المفحوص إجابتين صحيحتين أو أكثر عن سؤال ٠‏ فان الاجابة 
الأحسن هی التى یعطی التقدير عنها . 

۰- من المفيد أن يسجل الفاحص في كراسة الاجابة ما إذا كان المفحوص قد 
أجاب ب " لا أعرف " أم أنه لم يستطيع اعطاء الاجابة فى الزمن المحدد . أم 

أنه لم يقدم أى اجابة سواء عن طريق БШ‏ أو الاشارة . ومس الأفضل ‘taal‏ 


جمع البیانات اللازمة للبحوث احیانا » وأيضاً لضرورتها فى بعض الاختبارات 
للتحليل الکیفی » وفی اختبار تکمیل الصور يكون من المفید أيضاً تسجیل ما ذا 
كان المفحوص فد اكتفى بالاشارة الصحيحة إلى الجزء الناقص أو اشار إلى 
جزء غير صحیح . كما أنه فى اختبار ترتيب الصور ؛ يكون من المفيد أن 
يطلب من јар)‏ ذكر القصة التى خطرت فى ذهنه عند ترتيبه للمسور 


Р.о 


وذلك بقصد تحلبل هذا الجانب الاسقاطی من الاستجاية . 


۱- من الضروری أن يسجل الفاحص کل البيانات المميزة الخاصة بالمفحوص فى 
مواقعها فى كراسة الاجابة » ومنها تاريخ الاختبار وتاریخ میلاد المفحوص 
ly‏ يحسب عبر الملهوص بدقة فى حضوره للتاکد من دقة الحساب ؛ وفی 
هذا الصدد یعتبر كل شهر بانه بساوی ثلائین يوماً » والمشال التالی بوضح 
طريقة حساب العمر . 


تاريخ الاخثبار 


اليوم الشهر السنة 
۳ ۱۱ 
уб‏ ۲۴ ۱۹۹۰ 
YA‏ ۱۰ ۱۹۶۱ 
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تقنين المقیاس () : 

نشر مليكه فى عام ۱۹۲۰ ثلاث دراسات فى مقیاس وكسلر بلفیو لذکاء 
الراشدین والمراهتین » ДА АЙ‏ العربية : وقد قدمت فى الدراسة الاولی نماذج 
التصحیح لاختبارات الفهم العام و المتشابهات والمفردات وجداول الدرجات الموزونة 
وجداول نسب الذکاء لفئات уй‏ من ٠١‏ إلى أقل من ۳ » وذلك على أساس تطبیق 
المقیاس على مجموعات محلية ونوقشت فى الدراسة الثانية الدلالات الاكلينيكية 
للمقياس » بينما اهتمت الدراسة الثالثة باختبار المفردات فى كل من مقياسى وكسلر 
بلفيو وستانفورد — بينيه » وفى عام ۱۹۲۵ نشر اسماعيل بحوثه فى المقياس б‏ 
وتشمل جداول نسب الذكاء АШИ‏ من ١١‏ إلى ١5‏ سنة منفصلة بالنسبة للمتعلمين 
وغير المتعليمن » ودراسة فى التركيب العاملی للمقياس . 

وقد تابع مليكه سلسلة دراسات تقنين المقياس فى المجتمع المحلی » والتى 
اشتملت على جداول نسب الذكاء لفئات السن من ۱۵ إلى 1۰ سنة فما فوق موحدة 
على أساس مجموعات من المجتمع المحلى دون تفرقة بين المتعلميين وغير 
المتعلمين حتى توحد هذه الجداول بالنسبة لكل فئات السن . الا أن ذلك لا يمنع 
بالطبع من إعداد معايير منفصلة للفئتين المتعلمين وغير المتعلمين فى كل فئة من 
فئات السن » وهو ما يتطلب مضاعفة أعداد المجموعات اللازمة للتقنين بقدر عدد 
المستويات » وهو أمر واضح الصعوبة » وقد يتطلب الأمر فى حالات كثيرة مقارنة 
أداء الفرد بأداء المجموعة القرمية العامة » فيصعب Эл‏ أن تحدد مستويات خاصة 
لقبول طلبة الريف بالجامعة تختلف عن مستويات القبول لطلبةالحضر . 

ويزداد تعقد مشكلات تقنين مقاييس الذكاء فى مجتمع مثل مجتمعنا تتفاوت 
فيه إلى حد كبير المستويات التعليمية والاقتصادية بين الأفراد » وتزداد فيه الفروق 
بين الريف والحضر . فمثلاً » هل يقنن الباحث المقياس على عينة ممثلة لكل 


1 لويس كامل مليكه ۰ ۱۹۹۱ ۰ المرجع السابق ؛ ص ص (۱۲- ۲۸) . 





ry 


المجتمع الاصلی فى المدی العمری المعین 6 حتی إذا كان ما يزيد على نصف 
أفراده من الأميين ؛ لا يقرأون ولا یکتبون » ولم يسبق لأى منهم أن أمسك بقلم مع 
أن أحد الاختبارات يتطلب رسما لرموز (بعضها مشئق من الابجدية الانجليزية) 
مقابلة لأرقام معينة ؟ أم هل يكتفى الباحث بان یقتن المقياس على مجموعة من 
الأفراد ممن وصلوا على الأقل إلى حد معين من التعليم (وليكن ما يقرب من 
مستوى الفرقة الرابعة أو السادسة من التعليم الأساسى مثلا) حتى يقلل إلى حد ما 
من احتمال تأثير النتائج بأمية المفحوص ؟ كل هذه مشكلات يتعين على الباحث 
المحلى مواجهتها Ley‏ يتناسب مع الظروف المحلية . فمثلاً حتى إذا أراد الباحث فى 
الوقت الحاضر تقنين المقياس على عينة ممثلة لكل المجتمع الأصلى . أو حتی 
لقطاع معين منه (وهو عمل لا يستطيع القيام به فى غالب الأحوال غير الهیشات 
الممولة) » تعذر عليه الحصول على البيانات اللازمة الحديئة عن توزيع أفراد 
المجتمع طبقاً للمتغيرات الهلمة » فضلاً عن التطور السريع الذى يمر به مجتمعنا 
وأزدياد احتمال حدوث تغير كبير فى السنین الأخيرة فى بعض الخصائص مثل 
المستويات التعليمية والمهنية وتوزيع السكان بين الريف والحضر .. الخ . 

فى ضوء الاعتبارات السابقة » فضل الباحث أن يقنن المقياس على عينة 
تقديرية لا يتوفر لدينا الدليل الموضوعى على درجة تمثيلها للموقع الأصلى » ولكنها 
تشمل أفرادا يشكلون فى مجموعهم فى تقدير المباحث الفئات التى يغلب أن يطبق 
المقياس على أفرادها مثل طلبة الجامعات والمدارس وفئات العمال والفلاحين وربات 
البيوت . إلا أن الصعوبة هی فى تحديد نسب الفئات المختلفة التى يمكن أن تدخل 
فى تكوين مجموعة التقنين » وهی نسب يحتمل اختلافها باختلاف الموقف + ويتعين 
الالتجاء فيها إلى التقدير الذاتی على الأقل مؤقتا . وفى كل الحالات ‹ يتعين على 
الباحث أن يصف المجموعة التى يقنن عليها المقياس حتى يتيسر لمن يطبقه أن 
يقارن بين خصائص هذه المجموعة وخصائص المجتمع الذى يعتزم تطبيق المقياس 
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على آفراده . كما يجب النظر أيضاً إلى نتانج الدراسات المبنیه على المعايير الجالية 
فى ضوء الاعتبارات السابقة حتى لا تستخدم فيما هو أبعد مما تسمح به حدود л‏ 
المعاییر . 

وقد راجع الباحث أيضاً جدول الدرجات الموزونة والذى يستخدم لتحويل 
الدرجات الخام إلى الدرجات الموزونة قى كل فشات السن وبخاصة أن التجربة 
السابقة كشفت عن جوانب قصور فيه . 

بلغ عدد أفراد مجموعات التقنين ٩۱۰‏ فردا موزعين على فشات السن 
المختلفة منهم 514 ذكرا ۰ ۳۱۷ آلثی ويزيد تعليم 4۸۸ فردا منهم (۲۹۶ من 
الذکور ١15 ٠‏ من الاناث) عن مستوی التعليم الابتدائى بينما لا يتجاوز تعليم الباقين 
۲ (۳۰۰ من الذکور ۰ ۱۷۲۷ من الانات) مسئوی التعلیم الابتدانی أو يقل عنه : 
ومن الموکد أن المستوی التعلیمی لهذه المجموعة أعلى من المستوی القومى العام 
وهى حقيقة يجب أن توضع. موضيع. الاعتبار فى تفسير نتائج تطبيق المقياس . 

ومن المشاكل التى تواجه الباحثين فى المقاييس من نوع مقياس وكسلر ‏ 
بلفيو » تحديد الوزن النسبى لكل اختبار فرعى فى المقياس . وقد قنن مقياس وكسلر 
- بلفيو على أساس افتراض تساوى أهمية الاختبارات الفرعية فى المقياس ؛ وهو 
افتراض يستند ДЫ)‏ لغياب أدلة أخرى ؛ إلى الخبرة الاكلينيكية لوكسلر » واکنه 
يستند أيضاً إلى النظرة الكلية للذكاء ویعنی ذلك أن کل اختبار بسهم بنفس القدر فی 
الدرجة القصوى للنقط التى يحصل عليها الفرد فى АЛДЫ)‏ عن مختلف الفقرات . 
ولمثل هذا التقنين مزايا عديدة » منها أنه يسمح بإضافة أو حذف بعض الاختبارات 
من المقياس دون إحداث تغيير كبير فى المعايير » وذلك على أساس توحيد طريقة 
التعبير عن الدرجات الخام عن طريق تحويلها إلى درجات موزونة ذات متوسط 
واحد وانحراف معيارى واحد . وقد استخدمت لهذا الغرض كمجموعة تقنين فثات 
السن من ۰ إلى أقل من Тө‏ . وقد تم ذلك عن طريق تحويل الدرجات Кай‏ لكل 
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فرد من أفراد هذه المجموعة على كل А-Ы‏ من اختبارات لمقیاس إلى درجات 
موزونة باستخدام متوسط قدره ۱۰ وانحراف معیاری قدره ۳ ‹ وذلك بطريقة هل 
НШ‏ . وقد أمكن بهذه الطريقة إعداد جدول الدرجات الموزونة الوارد فى الملحق 
رقم )٤(‏ وفى صفحة غلاف كراسة الاجابة » وهو الجدول الذى يستخدم لتحويل 
الدرجات الخام علی کل الاختبارات وفی كل قنات рай‏ إلى درجات موزونة . 
ونظرأ OY‏ متوسط کل من مجموع الدرجات الموزونة اللفظية والعملية 
والكلية يقل بازدیاد السن » فانه فى إعداد جدارل نسب الذکاء ؛ يقارن آداء كل فرد 
بمتوسط فئة السن التی ینتمی إليها ویتم ذلك عن طریق تحويل کل من مجامیم 
الارجات الموزونة АДЫШ)‏ والعملية والكلية) على حدة إلى " نسبة ذكاء انحرافية * 
Deviation I.Q.‏ وذلك لكل فئة من فنات Qual‏ . وقد استخدمنا المعادلة التالية 
بقصد الحصول على توزيع لنسب الذكاء بمتوسط قدره ۱۰۰ وانحراف معیاری 
قدره ٠١‏ ؛ وهو یتفق قدر.الامکان سع الدلالات المعروفة الشانعة للمستویات 
. المختلفة لنسب الذکاء » ویقرب من توزیع نسب الذكاء فى Аце‏ تقنین مقياس 
ستانفورد - بينيه للذكاء » مما ييسر استخدام التصنيف المألوف لنسب الذکاء فى 
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ویلاحظ أن هذه المعادلة تیسر العمليات الحسابية نظراً لاحتوائها على 

орад‏ ثابتتين بالنسبة Ха‏ اسن الواحدة ؛ وهی القيمة السغرى س » والقية 
jo‏ 

الكبرى ( ۱۰۰ - ,)2( . 

ویوضح الجدول (۱) هذه القیم فى ALG‏ الد. ٠‏ المختلفة بالاضافة إلى 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجامیع الارجات المرزونة . 

وقد آعدت نسب الذکاء اللفظی الجديدة على أساس متوسطات مجموع 
الدرجات آلموزونة لستة اختبارات هى : المعلومات « الفهم العام » إعادة الارقام » 
الاستدلال الحسابی » المتشابهات : المفردات ؛ وأعدت جداول نسب الذکاء العملى 
الجديدة على أساس متوسطات مجموع الدرجات الموزونة لخمسة اختبارات هي : 
ترتيب الصور ۰ تكميل الصور ؛ رسوم المکعبات » تجمیع الأشياء » ورموز الارقام . 
ویلاحظ أن الاختبار الاخیر قد اضیف فى إعداد جداول نسب الذكاء العملی - بعکس 
ما حدث فى إعداد الجداول القديمة - وذلك نظرا للدلالة الاكلينيكية البالغة للأداء سى 
هذا الاختبار . إلا أنه من الممکن بالطبع عدم تطبیق اختبار رموز الأرقام ced‏ 
حالات الامیبن الذين لا تتوافر لدیهم الخبرة باستخدام القلم الرصاص ‏ وتعدیل 
مجموع الدرجة الموزونة طبقا لذلك كما سنوضح فى الفقرة التالية . آما جداول 
نسب الذکاء الکلی » فقد اعدت على أساس متوسطات مجموع الدرجات الموزونة 
للاختبار ات الاحدی عشر السابقة . 

ولکی یحصل الفاحص على نسب الذكاء للمفحصوص ‏ یقسوم بتصحیح 
الاختبارات وتقدیر الدرجات ДАЛ‏ علیها » ثم يحول هذه الدرجات الخام إلى درجات 
موزونة باستخدام جدول الدرجات آلموزونة » ثم يجمع الدرجات الموزونة اللفظية 
الست » و الدرجات الموزونة العملية الخمس ۰ والدرجات الموزونة الكلية ال(حدی 
عشر » ثم يقدر نسب الذکاء المقابلة لكل من هذه المجامیم » وهی نسب الذگاء 
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اللفظى والعملي والكلى » وذلك باستخدام جداول نسب الذكاء المناسبة لفئة السن 
لمفحوص ویمکن للفاحص أن پرسم صفحة نفسية (سیکرجراف) على جدول 
الدرجات الموزوفة وذلك بتوصیل الدرجات ДАЙ‏ المناسية . 

فإذا لم يكن الفاحص قد طبق اختبار رموز الأرقام » فإه یضرب مجموع 
الدرجات الموزونة العملية الأربع فى 4/5 » ويجد نسبة الذكاء العملى المقابلة لهذا 
المجموع الاخیر من جدول نسب الذكاء العملى تحت فئة السن المناسبة » ثم إذا هو 
أضاف هذا المجموع أيضا إلى مجموع الدرجات الموزونة الفظية الست » أمكنه أن 
يحصل على نسبة الذكاء.الكلى المقابلة لها . 

ويستطيع الفاحص أن يجرى مثل هذه التعديلات فى حالسة اضطراره 
للاكتفاء بتطبيق عددٍ من الاختبارات اللفظية الستة ۰ أو الاختبارات العملية ‚Ашай‏ 
وییسر الجدول الوارد فى الملحق )0( حمساب مجموع الدرجات الموزونة المقدرة 
فى АЙ»‏ حذف بعض الاختیارات .. ولکن وكسلر يرى أنه من غير المستحسن اجراء 
مثل هذه التقديرات الحسابية إذا قل عدد الاختبارات اللفظبة المطبقة عن خمسة , 
والعملية عن أربعة ‹ لان ذلك يقلل من Дай‏ نسب الذكاء والتى أعدت على أساس 
تطبيق كل الاختبارات . ويجب فى كل الحالات إجراء التقدير الحسابى على مجموع 
الدرجات الموزونة على الاختبارات اللفظية وحدها 6 ثم مجموع الدرجات الموزونة 
على الاختبارات العملية وحدها ؛ ثم جمع التقديرين معا . ای أنه لا يجب لجراء 
التقدير الحسابی على مجموع الدرجات الموزونة للمقياسين الفظی والعملى . 

ويلاحظ أنه إذا حصل المفحوص على درجة موزونة فى مجموع أى من 
المقاييس الثلاثة (الكلى واللفظى والعملى) أقل من أقل الدرجات الموزونة الواردة فى 
للجداول المعيارية » АДА‏ يكتفى بتقدیر أن نسبة ذكاء المفموص أقل من نسبة الذکاء 
المقابلة لمجموع للدرجة الموزونة الواردة فى الجدول فى الفئة العمرية المعينة . 
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فمثلاً إذا حصل مفحوص عمره ТҮ‏ سنة على درجة موزونة كلية أقل من ۱۵ فان 
الفلحص لا يملك إلا أن يقرر أن نسبة الذكاء الکلی لامفحوص أقل من 4۳ . 

وينطبق نفس القول السابق على الأفراد مرتفعی القدرة العقلية . لمثلاً » إذا 
حصل مفحوص عمره ҮҮ‏ سنة على درجة موزونة كلية فوق ٠۹4‏ ۰ فإن الفاحص 
لا يملك إلا أن يقرر أن تسبة التكاء الكلى للمفحوص هى فرق ۱5۰ ؛ ولیتتکر أن 
نسبة ذكاء هذا المفحوص تقع عند نقطة أكثر من ثلاثة انحرافات معيارية فوق 
المتوسط . وبالطبع ؛ فإن لكل اختبارات القدرة المقلية سقفا وأرضية تحدهها عوامل 
كثيرة ومتنوعة . 

وثظز لال THT‏ من ۲۰ إلى أقل من ۲۵ سنة هی الفئة التي ай»‏ أعلى 
مستوى فى الاختبار (أنظر جدول ۱) ۰ فإنه يمكن الحصول على аа"‏ الكفاءة " 
Effciency Quotient Е.О.‏ عن طريق إيجاد نسبة الذكاء المقابلة للدرجة 
الموزونة الكلية.للمفحرص من جدول نسب الذكاء.الكلى فى فئة السن من ۲۰ إلى 
أقل من VO‏ سنة ؛ وذلك بصرف ЫЙ‏ عن العمر الحقيقى لامفحوص . ومعامل 
الكفاءة هو وسيلة لتقويم درجة الفرد فى ضوء متوسط الأداء فى السن التي يبلغ فيها 
الأداء أعلى مستوى . وقد استخدم وكسار الفئة من ۰ إلى أقل من VO‏ في تقنينه 
لمقياس وكسلر ‏ بلفيو عام ۱۹۳۹ » والفئة من ۲۵ إلى أقل من ۳۰ للحصيول على 
معامل الكفاءة فى ضوء نتائج تقنينه لمقياس وكسبلر لذكاء الراشدين ۷۸18 عام 
° . وقد وجد وكسلر فى هذا الصدد أنه فى الوقت الذى تصل فيه القدرة العقلية 
بالنسبة لمعظم الأفراد إلى قمتها فى مرحلة الرشد المبكرة ثم تتناقص باطراد مع تقدم 
السن » وأن معاملات الارتياط بين السن (بعد (VO‏ ودرجات مقياس الذكاء دائماً 
سلبية ۰ إلا أن معدل التناقص على الأقل حتى سن ۰ أقل فى المنحنى الذى حصل 
عليه فى مجموعة تقنين عام 1100 عنها فى مجموعة تقنين عام ۱۹۳۹ . وقد 
تعزى هذه الفروق إلى الفروق بين العينتين 6 ذلك أن عينة ۱۹۰۵ أكثر تمثيلاً 
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المجتمع الأمريكى من عينة ۱۹۳۹ ۰ كما قد تعزى Lac)‏ إلى ارتفاع اامستوی 
لتطیسی فى المجتمع من للفرقة ۷,١‏ إلى ٠,١‏ ۰ وإلى ازدياد الوهی بالاختببار 
السیکولوجی وازدياد استخدامه فى المدارس ؛ وإلى تحسن المستوی الصحی وامتداد 
فد ة العمرية التى یظل a yi‏ فيها منتجأ وفعالا . يتحفظ وكسار فيؤكد أنه نتيجة 
لعدد. من للبحوث » يمكن القول بأن 'الذكاء العام كما يقيم بمحكات عملية ؛ يقاوم 
التدهور على مدى عمرى أطول وبمعدل أبطأ مما هو الحال عليه بالنسبة للقدرات 
العقلية التى يقاس بها » ویرجع ذلك إلى تدخل عوامل آخری كثيرة مثل الدافع 
والميل والخبرة واختلاف مدى إسهام القدرات فى الذكاء العام باختلاف السن . 


ثبات المقياس : 

تشير الدراسات التى أجريت فى الخارج إلى الثبات المرتفع لنسبة الذكاء 
الكلى عن طريق إعادة تطبيق المقياس على نفس الأفراد فى فشات مختلفة من 
السن » ولفترات مختلفة ؛ وعلى كل الأسوياء والمرضى العصابيين والذهائيين . 
كما وجدت معاملات ثبات بطريقة القسمة إلى نصفين (زوجى وفردى) فى أربعة 
اختبارات لفظية » وتراوحت معاملات الثبات من 55 فى الفهم العام إلى 14 فى 
المفردات وفى دراسة آخرى طبقت فيها الطريقة فى كل الاختبارات عدا رموز 
الأرقام وفى مجموعتين من الأسوياء والفصاميين وجد أن أعلى المعاملات (حوالى 
۰) كانت في اختبار المفردات » إلا أن باقی المعاملات كانت منخفضة إلى دد 
‚зиз‏ 

وتزداد آهمية ثبات الاختبارات الفرعية فى مقیاس وکسلر — بلفیو نظرا 
لاستخدام تشتت الصفحة النفسية فى الدراسة الاكلينيكية للحالات كما ستوضح فى 
. ثفرات تالية . وتقرر آناستازی أن معاملات ثبات الاختبارات الفرعية من الانخفاض 
. آحیانا إلى الحد الذى یتطلب اصطناع منتهی الحذر فى تفسیر دلالة تشتت الصفحة 





Vie 


النفسية وبخاصة فى بعص الفنات الاكلينيكية مثل الفصام إذا طالت الفترة بين مرشی 
تطبیق المقياس . 

وفى مصر » أجرى طه دراسة فى ثبات المقياس عن طریق إعادة تطبيقه 
على 4۰ فردا : ۰ من المجموعة التجرييية أى مجموعة الإصابات » ۲۰ من 
المجموعة الضابطة المتكافئة ء وقد كانت معاملات الثبات كما یلی : المعلوسات 
۱ لفهم ۲ إعادة الارقام ۰,۸۲۸ ؛ الحساب ۰,۵۸4 ؛ المتشابهات 
۰۵ المفردات ۰,۹۲۱ + ترقیب الصور ۰,۰۲۹ ؛ تکمیل الصور ٩۰,۸۰۶‏ 
رسوم المکعبات ۰,۸۵۵ ؛ تجمیع الاشیاء ۲ !؛ رموز الارقام ۰,۸۷۷ ؛ وکان 
معامل ثبات النکاء الکلی ۰,۹۳۹ واللفظی ۰,۸۷۳ والعملى ۰,۸۸۹ . 

والطريقة الثانية التى استخدمت فى البحث السابق هی طريق القسمة إلى 
فردی وزوجی بالنسبة للاختبارات الفرعية التی تصلح لذلك ‹ وذلك في عينة من 
۰ فردا . وقد وجدت المعاملات التالية : المعلومات ۰,۸۲4 الفهم ۰,4۵۱ 
الحساب ۰,۱۵۱ المتشابهات VV)‏ + المفردات ۰,۹۱۶ › ترتیب الصور 
٠,۸‏ تکمیل الصور ۳ + رسوم المکعبات ۰,۸۲۹ › وتجميع الأشياء 
АЛА‏ 

والمعاملات السابقة فى مجموعها معاملات مرتفعة إذا قورنت بنتائج 
الدر اسات الأجنبية » وتدعونا إلى الاطمئنان لى ثبات الاختبار في البيئة المحلية » الا 
أنه يتعين بالطبع نکرار التجربة على عینات آخری سوية واكلينيكية قبل الاطمثنان 
إلى إمكانية التعمیم من نتائج هذه التجربة » كما يتعين АЛ‏ فى تفسیر دلالات 
الفروق بين الدرجات على الاختبارات الفرعية . 





۳۹ 


صدق المقیاس : 

تعددت الدراسات التى تشير إلى صدق المقیاس فى مجالات متنوعة с‏ 
سواء عن طریق دراسة العلاقة بين مستوی الأداء فى المقیاس ومحکات خارجية , 
أو العلاقة بين المقیاس وغيره من مقاییس الذکاء » أو عن طریق التحلیل العاملی . 
فمثلاً » وجد وكسلر معامل ارتباط 54 . بين آخر فرقة دراسية وصل إليها لفرد 
وبين الدرجة الكلية فى المقياس . إلا أن وکسار لا یعنی بذلك أن القدرة على 
الاستجابة لاختبارات الذكاء تتوقف تماما وبالضرورة على مستوى التعليم الشكلى 
للفرد . І‏ 

وکشف عدد غير قلیل من الدراسات عن وجود معاملات ارتباط مرتفعة 
بين المقياس وغيره من المقاییس وبخاصة مقباس ستانفورد س بينيه للذکاء » وذلك 
رغم أن هذه الدراسات کشفت فى نفس الوقت عن أن مقیاس ستانفورد — بینیه 
.یعطینا نسبا أكبر من الأفراد الذين یحصلون. على نسب ذکاء منخفضة وعلی نسب ٠‏ 
ذكاء مرتفعة » وذلك إذا قورن بمقیاس ДА ә‏ بلفیو ؛ ویغلب أن یحصل ذوو 
الذكاء المنخفض على درجات اعلی فى مقیاس وکسار بلفیو وأقل فى مقیاس 
ستانفور - بينيه » وعلی العکس فان نوی الذکاء المرتفع يغلب أن يحصلوا على 
درجات أعلى فى مقیاس ستانفور - بینیه » وأقل فى مقیاس وكسلر galls‏ ۰ ويغلب 
أن یحصل صغار السن على درجات اعلی فى مقیاس ستانفورد - بینیه » بینما 
يغلب أن يحصل Gull ДА‏ على درجات أعلى فى مقیاس وکسار - بلفيو » ویحتمل 
أن ترجع هذه الفروق إلى الاختلافات بینهما فى الانحراف المعیاری » وقی سقف 
وارضية كل منهما « واستخدام معیار النتاقص فى حساب نفس الذكاء فى مقياس 
وكسلر بتقدم السن فضلاً عن الفروق فى اعمار مجموعات التقنين ومواد الاختبارات 
وقى دراسة طبق فیها المقیاسان على مجموعة من OY‏ نزیلا فى اصلاحية أمريكية 
تراوحت اعمارهم بين 11 ۲۰ ble‏ » كان متوسط نسبة ذکاء ٠٠١,٥ дцы‏ 
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Lain )۱۷,۳ = р)‏ كانت نسب ذکاء وکسلر : اللفظی ٩۳,۸‏ (ع = )٠١,4‏ والعملی 
р) ۳‏ ۱۲,۱) » والکلی ۹۵,۶ (ع = ۱۱,۷) ۰ وفی ضوء انخفاض المستوی 
التعلیمی لأفراد الدراسة فان وکسلر يرى أن مقياسه یمشل هذا المستوی تمثیلا أدق 
مما يمثله مقياس Анн‏ . ومن الضروری بالطبع التحقق من إمكانية تعمیم هذه النتائج 
فى مجتمعنا قبل القطع بصحتها محلياً . 

وفى ضوء تعريف وكسار للذكاء » فإنه من الطبيعى أن يهتم الباحثون 
بدراسة التركيب العاملى للمقياس وذلك لاحتمال أن تكون بعض اختبارات المقياس 
أصلح من غيرها لقياس الذكاء » ويقصد معرفة القدرات التى يفترض أن هذه 
الاختبارات تقيسها . 

وتكشف معظم دراسات التحليل العاملى عن مجموعتين فرعيتيين من 
العوامل بالنسبة لمقياس وكسلر لذكاء الراشدين WAIS‏ ء تشترك الأولى فى عامل 
لفظى مشترك تتشبع به اختبارات المعلومات والفهم. والمتشابهات والمفردات . 
وتشمل المجموعة الثانية اختبارات رسوم المكعبات وتجميع الأشياء وأحياناً تكميل 
الصور أو ترتيب الصور ؛ وهی تشترك كلها فى عامل اسمى بأسماء مختلفة منها 
التنظيم الإدراكى أو التنظيم غير اللفظى أو الأداء المكانى .. الخ ؛ وتطلق عليه 
ليزاك العامل البصرى المكانى Visuospatial‏ ؛ وقد استخرج عامل عقلى عام 
يشبه العامل ع لسبيرمان بوصفه Де‏ متصلاً أو بوصفه جزءاً من العامل " اللفظى 
- العقلى " الأول . وكذلك أمكن التعرف على عامل " ذاكرة " يتشبع به أساساً 
اختبار إعادة الأرقام وبتواتر أقل الحساب . ويكشف بعض الباحثين عن عاملين 
خاصين أقل أهمية » يتمثل الأول ولكن بصورة غير متسقة فى اختبار تكميل 
الصور ؛ ويتمثل الثانى АЫ‏ فى رموز الأرقام وأحيانا فى إعادة الأرقام . ولكن 
بسبب علاقاتها المتشابكة » فان الباحثين لا يربطون بینهما وبين الوظائف الفكرية . 
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ویری وكسلر أن العامل الأول قد يرتبط بدلالة أو بملاعمة الاستجابة 6 بینما قد 
يكون الثانی مقیاسا уй‏ الفرد على مقاومة التشتت . 
وتختلف نتاج الدراسات بالنسبة لثبات التركيب العاملى من سن لآخرى , 
فبينما يشير البعض إلى ثبات العوامل من سن لآخرى » نجد أن البعض الآخر يوكد 
- هذا الثبات » كما كشفت بعض الدراسات عن أن دور العامل العام يقل بتقدم السن 
فى الوقت الذى يتزايد فيه دور العوامل الآخرى وبخاصة عامل الذاكرة . 
وقد حسب مليكه معاملات الارتباط بين الدرجات على الاختبارات المختلفة 
للمقياس فى مجموعة من ۱۱۶ فردا تراوحت أعمارهم من ۲۰ إلى أقل من ۲۵ سنة 
ومن مستويات تعليمية مختلفة . وتوضح النتائج بعامة أن الارتباطات مرتفعة بين 
الدرجات على الاختبارات وبين الدرجة الكلية » كما أن معاملاث الارتباط بين 
الدرجات على الاختبارات المختلفة فارقة مميزة فى غالب الحالات . ويشير ذلك 
إلى. أن الاختبارات تقيس جوانب مختلفة من نفس الشئ . 
وقد قام إسماعيل بتحليل عاملى لمصفوفة الارتباط السابقة » فظهرت GANG‏ 
عوامل الأول هو العامل العام » وهو مشترك فى جميع الاختبارات بدرجة عالية من 
التشبع » ويبلغ أكبرها 1 ۰ فی اختبارى المعلومات والمفردات على 
التوالى » ويبلغ أقلها ۰,۵۳ فى اختبار رموز الأرقام . وهذا العامل مسول عن Хеҷ‏ 
من التباين الكلى » ويشترك العامل الثانى بطريقة إيجاية ذات دلالة فى اختبارات 
المعلومات والفهم والمتشابهات والمفردات » وبطريقة سلبية ذات دلالة فى اختبارات 
ترتيب الصور وتكميل الصور وتجميع الأشياء ‹ ويمكن اعتبار هذا العامل عاملاً 
طائفياً ذات حدين يفرق بين الاختبارات اللفظية (الفهم اللغوى) والاختبارات غير 
اللفظية (التنظيم غير اللغوى › الإدراك المكانى ؛ أو التصور البصرى) ؛ أما العامل 
الثالث فليست له أى دلالة ويعتبر من عوامل البواقى . 





۳۹۹ 


ومن الطریف أن إسماعيل حين قام بتحلیل مصفوفة الارتباطات فى فئة 
السن من ١١‏ إلى ١1‏ سنة » لم يجد إلا عاملين فقط : الأول (۱) مشترك فى جميع 
الاختبارات ومسئول عن معظم التباين الکلسی (03Ү)‏ ويظهر اختباران هما 
المعلومات و الفهم أكبر تشبعات بهذا العامل » والشانی مسئول عن ЛҮ‏ فقط من 
التباين » وتدل تشبعاته على أنه أحد عوامل البواقی ‹ أى أن التكوين العاملی لمقیاس 
وكسلر - بلفيو طبقا لهذه النتائج وفى هذه الفئة من السن يقتصر على وجود عامل 
واحد . 

وفى ضوء المقارنة بين خصائص فئتى السن من ١١‏ إلى 14 Аі‏ » ومن 
۰ إلى ۲۶ سنة » خلص إسماعيل إلى أن عوامل ثقافية معينة AN‏ وان تکون هی 
المسئولة عن هذا الاختلاف فى التكوين العاملى لمقياس وكسلر فى صورته 
المصرية عنه فى صورته الامريكية ‏ فالثقافة عندنا فى تقديره ‹ لا تقدم ألوان 
المعرفة فى المرحلة الأصغر سنأ بالدرجة من التخصص التى تسمح بظهور 
القدرات الفارقة » بل هی تقدم عموميات وتتطلب النجاح فيها بهذا الشكل العام . إلا 
أن المقياس يمكن أن يكون له الصفة التمييزية بين القدرات الفارقة إلى جانب قياس 
الفدرة العامة ؛ وذلك إذا ما طبق على مجموعات متخصصة في الثقافة أو على 
مجموعات كبيرة السن (۲۰ فما فوق) . ومما لاشك فيه أن الفروض التى يقدمها 
اسماعيل فروض تستحق كل العناية وتستحق أن يتابعها الباحثون عن طريق تحليل 
مصفوفات الارتباط بين درجات الاختبارات فى المقياس على فئات مختلفة من السن 
والثقافة وممتدة على مدى أوسع . 

وفى ضوء النتائج السابقة » يرى اسماعيل أننا قد نستطيع فى بعض 
الأحيان أن نكتفى بتطبيق اختبارات المعلومات والفهم والمفردات كبديل للمقياس 
الكلى . وكذلك وجد مليكه فى دراسة له معامل ارتباط يعادل ٠,37‏ بين مجموع 
الدرجة فى اختبارات المعلومات والمفردات وتكميل الصور وبين الدرجة على 





ry. 


المقياس الکلی ۰ كما أنه بذلت فى т Дай‏ محاولات عديدة لإعداد " مقاییس 
مختصرة " عن طريق استخدام " أحسن " مجموعات ممكنة من الاختبارات » ومن 
آشهر هذه المقاییس ذلك الذى توصل إليه کربجمان وهانس والمشهور باسم 185/], 
وهو الاسم الذی یتکون من أول حرف أبجدى فى كل من الاختبارات المكونة له 
وهی : المفردات والمعلومات ورسوم المکعبات والمتشابهات . وقد وجد أنه یمیز 
السیکوبائیین تشخیصیا . 

وبالطبع » تتوقف قيمة المقاییس المختصرة على الدقة التی оба‏ بها عن 
طریق هذه المقاييس تقدير نسبة الذکاء الکلی . ومن المتوقع أن تختلف قدرة 
المقاييس المختصرة فى هذا المجال » ویتوقف اختیار إحداها فى نهاية الأمر على 
مقدار ما يمكن أن یتجاهله الفاحص من الخطأ فى التنبؤ » وعلی الغرض الذى يريد 
استخدام المقباس المختصر Ай‏ فمثلاً إذا أراد مجرد الاختيار أو " الفرز " السريع 
لعدد معين من المتقدمين لأخذ الاختبار ۰ أمكنه الاكتفاء بمقياس مختصر من أربعة 
أو ae‏ اختبارات أو حتى اثنين منها . إلا أنه فيما عدا ذلك يحذر وكسلر تحذيراً 
شديداً من استخدام المقاییس المختصرة ‏ ذلك أن مقياس الذكاء يجب أن يمدنا بأكثر 
من مجرد نسبة الذكاء » أى يجب أن يمدنا بتقويم لجوانب القوة والضعف فى الفرد 
وكيف تؤثر هذه الجوانب فى الوظيفة العقلية الكلية . 

ولنوضح لذلك بمشال : إذا كان معامل الارتباط بين الدرجة الكلية على 
المقياس الكامل والدرجة الكلية على المقياس المختصر هو ۰,۹۰ مثلا » فان ذلك 
يعنى إحصائياً أن 5 من التباين لا يرجع إلى هذا الارتباط » وقد تتضمن هذه 
النسبة أهم المؤشرات التشخيصية كما أن استخدام الصور المختصرة يجعل من 
الصعب استخدام الأنماط الاكلينيكية كما سنوضح فى فصل تال . وفى ضوء هذه 
النظرة » يرى وكسلر أنه من الأفضل استخدام әзе‏ أكبر من الاختبارات بدلا من 
اختصارها . 
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الفروق بين الجنسین : 
تری ليزاك أنه رغم وجود فروق فى الأداء على بعض الاختبارات الفرعية 
فى کل من وکسلر بلفیو ۰ ومقیاس وكسلر لذكاء الرائدین WAIS‏ بين الجنسین إلا 
أن التداخل بين الدرجات کبیر إلى الحد الذى لا پسمح بتدخل هذه الفروق فى تفسیر 
الدرجات فى الحالة الفردية ۰ وفیما عدا استثناءات قليلة » فان الدراسات تشير إلى 
أن الرجال یحصلون على درجات كلية اعلی من درجات النساء . وفى مراجعة 
WAIS 1400‏ حصل الرجال على اعلی الدرجات على اختبارات المعلومات 
والفهم والحساب وتکمیل الصور ورسوم المکعبات ‏ بینما حصل النساء على 
درجات اعلی بقلیل فى المتشابهات والمفردات ورموز الارقام . 
وفی مقارنة قام بها مليكه بين متوسطات الدرجات الموزونة على كل من" 
الاختبارات الفرعية للصورة العربية من المقیاس ۰ ومتوسطات نسب الذکاء الثلاث 
فى مجموعتین فى الفئة العمرية من ۲۰ إلى أقل من ۲۵ سنة من الطلبة الجامعيين 
وحملة الشهادات المتوسطة ‏ الاولی من الذکور وعدد آفر ادها ١‏ » والثائيه من 
GUY!‏ وعدد أفرادها ۳۲ ۰ وجد أن الذکور ینز عون إلى التفوق على الأناث فى كل 
لمتوسات إلا فى اختبار ترتیب الصور . إلا أن جمیع الفروق غير دالسة إحصائيا . 
ولکن يجب الحکم على هذه النتيجة فى ضوء صغر عدد أفراد المجموعتین وفی 
اقتصارها على مستویات تعليمية محدودة . كما أنه يجب التفکیر بأن تغیرات حاسمة 
نقع فى الازمان الحديثة فى yall Айба‏ 51 وفى مدی متابعتها للتعلیم واشتغالها بالمهن 
ویبقی التساول قائما عن تأثير هده التغيرات علبي الفروق بين الجنسین وبين 
الاعمار المختلفة . وقد استطاع Лб,‏ أن يمسق lh‏ ما أسماه الدرجة М-Е‏ 
الذكورة ‏ الأنوثة وهو ينسب إليها تقريباً نف دلالآك الدرجة على مقياس الذكورة 
والأنوثة فى اختبار dues ill‏ المتعددة الأوجه MMPT‏ وباأطبع . لا يمكن أن 


pare‏ نال al‏ النتانج مر АЙЫ‏ لاخرى . الا فى حدود البحوث الأمبيريقية 
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الفروق العمرية : 

يشير لجدول رقم (۱) إلى أن متوسطات مجموعات الدرجات الموزونة اللفظية 
و العملية والكلية تنز ع إلى الانحفاض بعامة مع التقدم فى السن ؛ ولکن الاکلینیکی قد 
یحتاج إلى مقارنة أداء الفرد على کل من الاختبار ات لفر عية بمتوسط أداء الأفراد فى 
نفس مجموعته العمرية age-graded scores‏ ولم تعد بعد الجداول اللازمة لهذا النوع 
من الاستخدام خلال عملية تقنين المقياس فى المجتمع المحلى › فيما عدا الفئة العمرية من 
۰ إلى أقل من Ро‏ وهی التى تستخدم فى تحويل الدرجات الخام إلى درجات موزونة 
بصرف ДЫЙ‏ عن عمر المفحوص ويوضح الجدول التالى أهمية مثل هذه الجداول , 
وهو الجدول الذى تقدمه ليزاك للتدليل على أهمية الدرجات العمرية . 

جدول ۲ - الدرجات المعيارية الموزونة المقابلة لمتوسطات الدرجات الضام 
التى حصل عليها أفراد ثلاث مجموعات عمرية على مقباس وكسلر لذكاء الراشدين 


. WAIS 
3 










اعادة الارقام 
المفردات 
رموز الأرقام 
تكميل الصور 
رسوم المکعبات 
ترتبب الصور 
تجمیع الأشياء 
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فإذا ما اتيحت درجات المفحوص من أكثر من تطبیق واحد للمقیاس خلال 
فترة زمنية معينة ۰ فانه يمكن للاکلینیکی تقیم التغير الذی حدث فى الأداء بصرف 
النظر عن التغیر الطبيعي بتقدم السن » ومن ثم فان الدرجات الموزونة العمرية 
تکون ملائمة لاعداد صفحات نفسية تشخيصية لتحلیل الأنماط . وتسجیل هذه 
لدرجات فى مکانها فى كراسة إجابة مراجعة مقیاس وکستر LST‏ الراشدين 
WAIS-R‏ . وتوضح لیزاك هذا النوع من الاستخدام بالمشال الشالی : نجار سابق 
عمره 00 (Ае‏ حصل على درجة ДА‏ ۲4 فى رسوم المكعبات تمثل هذه الدرجة 
الأداء فى المدی المترسط بالنسبة لفئته العمرية ‏ ولکنها تضعه فى المئين ۲۵ فقط 
إذا قورنت بأداء الفئة الأصغر سنا . أى أنه على أساس الدرجة الموزونة العمرية 
وحدها يبدو هذا النجار السابق قادرا على العمل فى مهنته » ولكن حین يقارن 
بالأصغر سنا عند دخولهم المهنة » فإن عجزه النسبى على اختبار رسوم المكعبات 
(والذى يختبر وظائف بصرية مكانية وسرعة استجابة) يظهر أنه فعلاً فى موقف 
صعب + 

كما یوضح الجدول (۳) العلاقة بين نسب الذكاء والدرجات الموزونة 
والانحرافات عن المتوسط . والرتب المهنية فى مقياس وكسار وذلك طبقا 
لخصائص منحنى التوزيع الاعتدالى . 
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جدول ۳ - العلاقة بين نسي. БЦ‏ ۰ والدرجات الموزولة والاسجرافاث عن 
المتوسط والرئب Йй‏ مقياس وكسلر .. بلفیو الذكاع آلزاشدین 
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اختبار المفردات : 
يشيع استخدام اختبارات المفردات بمختلف آنواعها فى المقاییس АЛЫШ ү‏ 


دگاء فردية كانت أم جماعية 8 ونترواح معامائت ША Ја an‏ مخت кз рь‏ بيسن 
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الدرجة على المفردات فى الصورة ل من مقياس ستانفورد س بینبه للذکاء » 
بمتوسط قدره ۱ وفی اختبار بابکوك المعروف باسم " اختبار الکفاءة العقلية " 


یقدر التدهور العقلی عن طریق " معامل الکفاءة " مشتقا من المقارنة بين المستوی 
العقلى السابق (مقدرا على أساس الدرجة على المفردات) ولمستوی العقلی الحاضر 
(مقدرا على أساس الدرجة على اختبارات الذاكرة والتعلم البسیط والسرعة الحرکیة) 
وكذلك استخدم هنت اختبار مفردات ады‏ اساسا لتقدیر المستوى العقلى فى اختبار 
هنت — مینسوتا للإصابة المخية العضوية . 

آما فى مقیاس وكسلر - بلفیو فإن وکسار یری أن المفردات التی يستطيع 
الفرد تعریفها ليست Ый‏ مقياساً لمقدارٌ ما علم » ولکنها أيضاً مقياس ممتاز لذكائه 
العام ыу.‏ لتأثر حصيلة الفرد من المفردات بما يتاح له من فرص التعلم والتتفف 
اعتبر وکسار فى البداية اختبار المفردات اختبارا احتياطيا لا دخل فى تقدير نسبة 
الذكاء « ولكنه سرعان ما اتضح له أن هذا الأمر ليس من الخطورة كما كان یظن 
سابقا ‏ فأوصى عام ١14١‏ بشدة بضرورة استخدام الاختبار بصورة منتظمة » ثم 
أدمجه بوصفه جزءا متكاملاً من مقياس وكسلر لذكاء الراشدین ٠‏ 

وتؤكد : الدراسات على الدور الهام الذى يلعبه اختبار المفردات فى قيس 
الذكاء » وهو الدور الذى هدف مليكه إلى دراسته من خلال قائمة مفردات ستانفورد 
- بینیه ووكسلر - بلفيو ويقصد التحقق من صدق الترتيب المبدئی للمفردات فى كل 
من القائمتين وللكشف عما إذا كانت هناك فروق بين الجنسين فى الاختبار о‏ 
والعلاقة بينه وبين القدرة العقلية » والدلالات الاكلينيكية للاختبار . وسوف نلخص 
فيما يلى نتائج هذه الدراسة . 

طبقت فى هذه الدراسة قائمة مفردات ستانفورد - بينيه المكونة من #0 
ААК‏ على ۱۸۶۲ شخصا تراوحت أعمارهم من ۳ سنين إلى ۳۰ سنة » وشملوا 
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۲ ذكراء ۷۳۰ انشی من رياض الاطفال ؛ والمدارس من رياض الأطفال , 
والمدارس بمختلف مستویاتها فى الریف والحضر وفی الجامعات . وقد صحعت 
الإجابات عن الاختبار » وحسب متوسط الدرجة على المفردات بالنسبة لكل فئة من 
فنات السن ء ثم رتبت المفردات تنازلیا حسب نسبة التعریف الصحیح لها فى كل 
سن على حدة » وأختير متها للعدد الذى يعادل المتوسط بالنسبة لهذه السن . وقد 
لوحظ أن الترتیب الجدید للمفردات یختلف بعض الشئ عن الترتیب المبدئى السابق, 
كما تختلف متوسطات الدرجات . ونحن تحيل القاری إلى المرجع الاصلی عن 
all‏ اسة والتى قدمت فيها هذه النتائج . ولم تكشف اختبارات الدلالة الاحصائية عن 
وجود فروق جوهرية بين متوسطات الدرجات على الاختبار للجنسین فى فئتى السن 
У‏ والراشد المتفوق ۳ . كما تراوحت معاملات الارتباط بين الدرجة على المفردات 
وبين الدرجة الكلية على المقیاس فى فئات السن من ١‏ إلى ما فوق ۷۷ سنة ‏ ۱۰ 
شهور بين ۰۰,6۲ ۰,۹۷ ولکن وجد فرق دال عند مستوی ۰,۰۱ بين مترسط 
الدرجة على المفردات والتی حصل علیها ۳۲ من الطلبة للمتفوقین فى مدرسة 
خاصة بهم ؛ وعدد مقابل من طلاب المدارس الثانوية المادية فى الاعمار АЕР‏ 
والراشد المتوسد والراشد المتفوق ۱ » وذلك لصالح المتفوقین . 

أما قائمة مفردات وکسار - بلفیو ؛ فقد رتبت على أساس تطبيقها على 
5 شخصا فى السن من ۲۰ إلى ۳۶ من الجنسنين ومن مختلف المستويات 
ااتعليمية المهنية ومن الريف والحضر (الملحق 1) . ولم تكشف النتانج عن وجود 
فروق دالة بين الجنسين . ولكن وجدت فروق دالة إحصائياً بين الدرجة على 
المفردات لدی مجموعة من الجامعيين الذكور )= VE‏ م * ۱۲,۶۱ “ёр‏ 
۲) ومجموعة من العمال والقرويين الذكور إن - ۱ »م ۰ ۰۸,٩‏ ع ۰ ۲,۱) 
ومجموعة من المتخلفين о) Ше‏ > 14 ,م = 4,٩‏ , ع = 1,7) . وكذلك وجدت 
معاملات ارتباط مرتفعة نسبيا ومتفقة مع الاتجاه المتوقع بين الدرجة الموزونة على 
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المفردات وبين الارجات الآخرى التى يمكن الحصول علیها من المقیاس فى 
مجموعات السن من ۲۰ إلى VE‏ من الاسویاء (ن = ۱۱4) » ومجموعة من 
الفاصميين فى السن من ۱۷ إلى ۳۸ (ن = ۳۱) . 


التحلیل الکیفی للاختبارات الفرعية 9( 

یتحدد أداء المفحوص فى أى اختبار بعوامل متعددة » ولذلك فانه لیس من 
المیسور دائماً تقدیم تفسير واحد GV‏ استجابة معينة ؛ إلا أنه یمکن القول بان النجاح 
أو الفشل فى أى اختبار معين يعتمد غالبا على الدرجة التی تتوفر ديا لدى 
المفحوص القدرة أو القدرات المتضمنة فى الاختبار . ولذلك فإنه یتعین على 
الفاحص أن يتعرف إلى منطق الاختبارات المختلفة وإلى ما يقيسه كل منها أو ما 
يفترض أنه يقيسه ¢ ودلالات مختلف الاستجابات لها . 

ومن الانصاف القول gh‏ أصدق المزشرات نستمدها من دراسات التحلیل 
العاملی » أى أن القدرات التى تدخل فى اختبار تعرف أحسن ما تعرف فى ضوء 
العوامل المرجعية التى تفسر تباینها الرئيسى . فمثلاً » الدرجة المنخفضة فى 
المفردات أو المتشابهات ‏ يجب أن تفسر فى المقام الأول على أنها ترجع إل قدرة 
لفظية محدودة » والدرجة المنخفضة فى إعادة الأرقام إلى ضعف الذاكرة » والدرجة 
المرتفعة فى رسوم المكعبات إلى تنظيم بصرى ‏ حرکی ممتاز .. الخ ولکن أى 
عامل بمفرده » قد يكون عاملا محدداً رئيسياً » فالدرجة المنخفضة فى إعادة الأرقام 
قد ترجع أساسا إلى تشتت الانتباه » أكثر مما ترجع إلى ضعف الذاكرة » والدرجة 
المرتفعة فى الفهم قد ترجع إلى النمطية أكثر مما ترجع إلى السهولة اللفظية ... الخ 
ولا يعنى لك أن العوامل الأخرى ‏ غير القدرة العقلية - مثل توفر الفرصة للتدريب 
الخاض (أو عدم توافرها) » ومثل الميول المهنية » والقيم والاهتمامات ‹ والميول 


() لويس كامل مليكه . ۱ المرجع З‏ ص ص (۳۰ - ۳۹) . 
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الشخصية ليس لها تأثير فى البرجة للتی يحصل علیها الفرد »بل أن الکثیر مما 
سبق لنا مناقشته بوکد هذا Й‏ » ویبنی على مثل هذا الاقتراض وبخاصة у‏ 
كانت الاستجابة لا نتفق مع ما نتوقعه من المستوی العقلی للفرد ... الخ فمثلاً ند 
يفشل اامفحوص فى فقرات معينة دون غيرها بالرغم من نجاحه فى فقرات саллай‏ 
منها » مثل قشل مفحوص فوق متزسط فى الذکاء فى САМИ сый‏ الناقص فى إحدى 
صور اختبار تکمیل الصور » أو عجز المفحوص عن ай й‏ الور ترتيبا صحيحاً 
فى مسلسلة معينة مثل (امسك حرامی) بالرغم من نجاحه فى ترتبب صور مسلسلة 
اصعب Ше‏ والارجح فى مثل Б‏ الحالات أن یرجم هذا الفشل إلى عوامل 
انفعالية وإلى قلق حاد أو إلى. عملية ذهانية فمثلا ؛ قد تفشل مفحوصة فصامية فى 
تبين نفص الأنف فى الصورة وبخاضة إذا كانت " صصورة الجسم " مزعجة لها 
كان تكون دائمة الشكوى من كبر حجم أنفها . وهذا هو الجانب الاسقاطی فى 
الاختبار . 

وقد يفسر البعض تأثير هذه العوامل على أنه يدل على نقص ثبات بعض 
فقرات الاختبارات » وقد يختلف موقف الاخصائى الاكلينيكى عن موقف الاحصائى 
من هذا الموضوع . إلا أن وكسلر یری أن كلا منهما يبالغ فى تصوره لتأثير 
العوامل الشخصية فى الاستجابة للاختبار » فالحالة الانفعالية للفرد ؛ ودوافعه 
ومخاوفه ... الخ يمكن أن تؤثر فى الدرجة التى يحصل عليها » إلا أن هذا التأثير 
لیس بالقدر الذى يقلل من صدق نتائج الاختبار بعامة ؛ كما أن الأهم من ذلك هو أن 
هذا التأثير يجب أن ينظر إليه على أنه جانب هام من جوانب القدرة العقلية الكلية 
لفرد . فإذا عجز الفرد عجزا مستمراً عن الإفادة من قدراته العقلية نتيجة GM‏ أو 
لغيره من الحالات أو العوامل الانفعالية » فإنه من وجهة النظر العملية يعتبر فى 
حكم ضعيف العقل . 
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وقد يبدو الحديث عن الجوانب الاسقاطية فى مقیاس للذكاء أمراً غريباً » إلا 
أن ما يمان وزملاءها بخصصون فصلا كاملا لهذا المقياس فى مرجع اساسی فى 
الاسالیب الاسقاطية ۰ ويقدمون بعض أسس التطبيق الإسقاطى لمقابیس الذكاء . 
ويتلخص منطقهم فى تعديلين مقترحين لأسس الأساليب الإسقاطية وهما : أولاً ' 
الشخصية ليست فقط نمطا من عمليات دينامية "ولکنها Ыл}‏ تنظيم هيراركى يشتمل 
على عملیات شبه ثابتة تبرز فى التاريخ الارتقائى للفرد Lay.‏ : أن " النظرية 
الاسقاطبة " يجب أن تطبق مع التقدير الكامل بان الشخص يكشف عن ذاته لا فقط 
عن طريق السلوك التعبيرى الخلاق » ولكن Шай‏ عن طريق إنجازاته شبه الثابتة б‏ 
أى عن طريق نمطه فى الارتقاء الانتقانی واستخدامه للوظائف الفكرية » ومثل هذا 
التقدير يؤكد أهمية اختبار الذكاء فى أى بطارية للاختبارات الإسقاطية . 

ويكشف التحليل الكيفى لاختبارات المقياس عن الفروق الرئيسسية بين 
العمليات الفكرية التى يستند إليها الانجاز فى الاختبارات التى تتطلب الاستجابة 
АДЫШ‏ » وتلك التى تتطلب أداء بصرياً  US pm‏ » ويلاحظ أن أربعة اختبارات فى 
المقياس اللفظى هی : المعلومات والفهم والمتشابهات والمفردات » يمكن القول بأنها 
لفظية أساساً » حيث أن الاستجابة الصحيحة لها تتطلب ذخيرة من الذاكرة ومن 
المفاهيم اللفظية ‹ بينما لا يتضمن الاختبارات الباقيان : الحساب وإعادة الأرقام » 
وظائف لفظية ШЫ‏ ۰ ولكنهما يرتبطان بالأرقام وبالعلاقات العددية » وفى المقياس 
العملى ۰ تتطلب ثلاثة اختبارات هی : رسوم المكعبات وتجميع الأشياء ورموز 
الأرقام تناسقا بصرياً - حركياً » وهو ما يميزها عن الاختبارين الباقيين : ترتيب 
الصور وتكميل الصور وفيهما لا يشكل الأداء الحركى عاملاً هاما فى الإنجاز » 
ولذلك فإنه يمكن وصفهما بأنهما اساسا من اختبارات التنظيم البصرى » وتعدد 
ما يمان وزملاؤها الوظائف الفكرية التى يفترض أنها تلعب دورها فى الاستجاية 
لاختبارات المقياس فيما يلى : 
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۱ - الذاكرة وتكوين المفهوم » وتلعبان دورهما فى تجميع وفى تنظيم الذاكرة 
РЧР‏ 
۲ - الانتباه والتركيز والتوقع وهی تعمل فى توجیه الفرد توجيها انتقائياً فى كل 
موقف من مواقف الاتصال بالواقع . 
۳ - التنظيم البصرى والتنسيق البصری - الحرکی » ويرتبطان بالعمليات الإدراكية 
ودورها المتكامل فى توجيه العمليات الحركية . 
ويقيس كل اختبار من اختبارات المقياس اساسا وظيفة أو وظيفتين على 
الأكثر من الوظائف السابقة » ولكن من المفهوم أن عدة وظائف قد تلعب دورها فى 
تحديد مستوى الإنجاز فى أى اختبار . فمثلاً يعتبر اختبار المتشابهات أساساً اختبار 
فى تكوين المفهوم اللفظی » ولكن من المؤكد أن الفرد کی يجيب عن السؤال يجب 
أن " ينتبه " له » ويجب أن ' يتوقع " نوع الإجابة المطلوبة فلا يستجيب مثلا 
بالمقارئنة:بين.الموضوعين أو بوضفهما » كما أنه يستعين بالذاكرة کی يستعيد فى 
ذهنه الخصائص الرئيسية للموضوعين المعينين » إلا أنه بالرغم من كل ذلك е‏ فان 
تكوين المفهوم اللفظی هو الوظيفة الرئيسية التى يقيسها الاختبار . 
وسوف نلخص فى الفقرات التالية آراء مختلف الباحثين » وفى مقدمتهم 
وكسلر ورايابورت » وشيفر › وما يمان وزملاؤها فيما يتصل بدلالات الاختبارات 
الفرعية فى مقياس وکسلر - بلفيو . 
المعلومات : 
وهی تقيس مدی معرفة الفرد ۰ وذاکرته البعيدة » وتشیر الدلائل إلى أن 
مدی معلومات الفرد مؤشر جید بعامة على قدرته العقلية » فقد احتفظ فى اعداد 
الاختبار بالفترات التى تزید نسبة النجاح فیها بازدیاد المستوی العقلی . وتدل 
الدرجة فى الاختبار على مقدار تنبه الفرد للعالم من حوله ء والاختبار يفترض توفر 
فرصة عادية أو متوسطة لتلقى المعلومات АШ‏ وأكثر ما يؤثر فى مستوی 
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معلومات الفرد تعليمه ومستواه الثقافى واهتمامه ودوافعه الغاصة وطموحه الفکری. 
كما أن للمطومات مثل المفردات » یعوق اکتسابها التجاء الفرد إلى میکانیزم الكبت 
ای أن الفرد ببعد عن الشعور » الحقائق التى ترتبط ولو ارتباطا بعيداً جد ٠‏ بالأفكار 
والمشاعر المشحونة بالصراع . وعلى العكس ؛ قد يجد الشخص راحة وأمنا فى 
تسليح نفسه بذخيرة من المعلومات . 

ريرى البعض فى ذلك من الناحية القياسية مصدراً للخطأ ‏ إلا أنه نظرا 
لأنها عوامل يتعين أخذها فى الاعتبار » فإنه من المهم أن نلقى الضوء عليها بدلا 
من أن نعمل على إخفائها . وفى هذه الحالة » قد يكون هذا المصدر للخطأ علامة 
تشخيصية مفيدة . فمثلاً » قد نستنتج شیثاً عن مستوى المفحوص واهتماماته من 
المقارنة بين أنواع الفقرات التى ينجح المفحوص فى الإجابة عنها » وتلك التى يفشل 
فى الإجابة عنها » وبخاصة إذا اعتبرنا مستواه الثقافى ونسبة ذكائه Эш.‏ إذا أجاب 
شخص محدود التعليم إجابة صحية عن 'أسئلة.مثل : " مين اللى كتب الأيسام»؟ " أو 
ay‏ هو علم الحفريات ؟ ' دل ذلك على أنه شخص منیقظ ‏ وأن له اهتمامات 
إجتماعية » أما إذا فشل شخص متعلم أو مرتفع الذكاء فى الإجابة عن أسئلة مثل : 
" الهند تبقى فين ۴ " دل ذلك على قلة الاهتمام : وفى الحالات المرضية على Ае уй‏ 
إلى الانزواء 6 وتجتب الواقع » وتزداد الدلالة بخاصة إذا كان العميل ممن يفترض 
إلمامهم بمثل هذه المعلومات » كأن يكون مدرس تاريخ أو جغرافيا ... المخ » وقد 
تكون للفروق الكبيرة بين الدرجة الموزونة فى المعلومات وبين الدرجة الموزونة فى 
غيرها من الاختبارات دلالة إكلينيكية هامة وبغاصة الفرق بين المعلومات . 
والمفردات (درجتان أو أكثر) ؛ وذلك نظرأ لما وجد بينهما من ارتباط مرتفع ۰ فإذا 
وجد مثل هذا الفرق وبخاصة بين المتعلمين كان لنا أن نتوقع اهتمامات محدودة من 
الأشخاص أو نزعة إلى الانزواء من البيئة . 
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الفهم : 

يقيس طبقا لوکسار قدرة الفرد على تقويم خبراته الماضية » فهو كريب فى 
دلالته ما یسمی " اختبار الواقع " : ویری رابابورت أن الاختبار يتضمن бей‏ قريباً 
من القدرة على إصدار كم أو استجابة مناسبة لموقف ٠‏ وتتوقف الاجابة الصحيحة 
على الاختبار من رصيد قائم من المعرقة واستخدامها بصورة مناسبة قكرياً وائفعال 
أى أن الاستجابة لا نتوقف على معرفة الاجاية " الصحيحة " بقدر ما تتوقف على 
اختیار أنسب الاجابات من مدی واسع من الاستجابات الممكنة . ذلك أن ما نقصده 
بکلمة " إصدار حکم " مفهوم وسط بين Sill‏ والانفعال ؛ وبالتالی فإن سوء التوافق 
يؤدى إلى خفض الدرجة فى الاختبار › إلا أن الإجابة المقبولة قد لا تکون أكثر من 
مجرد استجابة نمطية أو " اكليشيه لفظی " . ولذلك فانه يتعين على الفاحص التعمق 
فى دراسة حقيقة دلالة الاستجابة . 

والاختبار حين يطبق على الأطفال ۰ فان الاجابات ترتبط ارتباطاً عالياً 
بالسن والنضج الاجتماعی . ورغم أن الاطفال الأذكياء من صغار السن قد یحرمون 
من الحصول على درجات مرتفعة فى الاختبار » إلا أن ذلك لا بنتقص التقاصاً з‏ 
من درجتهم فى النهاية « والامثلة لا تتضمن CLAS‏ غريبة أو غير مألوفة › ولذلك 
فانه حتی الأفراد من أصل أجنبى لا يجدون صعوبة فى فهم الأمثلة . 
المتشابهات : 

تقيس تكوين المفهوم اللفظى وقدرة الفرد على التعبير اللفظی عن العلاقات 
بين موضوعين » ويشتمل الاختبار على قدر كبير من العامل العام » وتشیر 
الاستجابة الضعيفة إلى جمود أو صلابة أو تحريف فى العمليات الفكرية . وقد 
تتميز فى الاستجابة ثلاثة مستويات هى : العيانى (مثل إنكار وجود أوجه شبه أو 
إعطاء وجه شبه سطحى مثل الكلب والأسد) : الأثنيين لهم رجلين : الوظيفى : 
الاثنين بيأكلوا : أو المفهومى : الاثنين حيوانات . وفى هذا المستوى الأخير б‏ 
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تلخص کل الخصائص الرئيسية المشتركة بين الموضوعین а‏ ونظرا GY‏ المتشابهات 
قشور إلى علاقات بين حقائق lds‏ الاستجابة لها تکشف عن الطريقة التی ینظر بها 
المفدوص إلى عالمه ويربط بها بين الأشياء . 

وقد طبق اختبار المتشابهات فى بحثين محليين لدراسة التفكير التجريدى . 
وقام بالدراسة الأولى GU‏ » وطبق فيها الاختبار على مجموعة من ثلاثين فصامياً 
е.)‏ مجموعة ضابطة من الأسویاء ‏ وأظهرت النتائج ميل الفساميين إلى 
الاستجابة العيانية » والدراسة الثانية قام بها سامی هنا وطبق ай‏ الاختبار على 
مجموعة من ۳۷ من العصابيين القهرين وعلى مجموعة من ۳ سويا . وأكدت 
ОЗЫ‏ أيضاً معاملات ثبات نصفية مرتفعة فى كل من المجموعتين : العصابية 

ويحذرنا وكسلر من أنه يصعب التأكد بصورة قاطعة مما إذا كان نشخص 
АЙ‏ يستجيب استجابة ممتازة (أى يحصل على تقدير درجتين عن الفقرة) قد 
استجاب عن طريق التعمیم أو التجريد . إذ أن بعض هذه الاستجابات " الممتازة " قد 
يتضح بعد ذلك أنها لا تعدو أن تكون أكثر من مجرد ترابط لفظی . ولذلك فقد 
قتضنی الأمر فى كثير من الحالات التساؤل СЫЙ‏ عن حقيقة مستوى الاستجابة . 
ویری وكسلر أن الاستجابة الجيدة لاختبار المتشابهات قد ترجع إلي فيض من 
الأفكار » أو إلى تمسك شديد بالتفكير المنطقى . ومن ناحية أخرى قد ترجع 
الامبتجابة.الضعيفة ‹ لا إلى نقص فى القدرة العقلية » ولكن إلى حاجة داخلية للتفكير 
العيانئ . وقد يظهر بعض الفصاميين فيضا من الأفكار وفى نفس الوقت حاجة إلى 
التفكير العيانى . كما أن الصعوبة فى التجريد لدى الفاصمى قد ترجع لا إلى ضعف 
فى الاستدلال المنطقى . ولكن إلى صعوبات فى التكيف إذ أن التجريد هو إلى حد 
ما وظيفة تكيفية للكائن . 
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إعادة الأرقام : 

لا يقيس هذا الاختبار الذاكرة فقط ‏ إذ يرتبط انخفاض الدرجة فى الاختبار 
بتشتت الانتباه وبخاصة بالنسبة لإعادة الأرقام بالعكس ٠‏ ويشير ذلك إلى نقص 
الضبط العقلى والمقصود ДАМЫ‏ هو أن يسجل الفرد فى الشعور المنبهات التى 
يتعرض لها بصورة سلبية غير انتقائية ودون أن يبذل lage‏ » وهو ما نفعله عادة 
حين نقرأ جريدة أو نستمع إلى حديث . فإذا ما بذل الفرد مجهودا شاقاً للاستماع إلى 
الأرقام فإنه يفشل غالبا » ویضطرب انتباه نتيجة القلق أو عوامل انفعالية . 
الاستدلال الحسابى : 

لا يقيس هذا الاختبار الاستدلال الحسابى فقط » بل يفترض أنه يقيس ایض 
وعلى الأقل بالنسبة لمتوسطى الذكاء ؛ القدرة على التركيز » ويقصد به هنا تركيز 
الانتباه لإجراء عمليات فكرية . إلا أن نقص الدرجة بالنسبة للأميين مثلاً ؛ يصعب 
أن يكون دلیلا على نقص التركيز ٠‏ بل يرجع إلى عدم إتاحة الفرصة للتعليم ۰ وفى 
هذه الحالة » فان الاختبار يقيس Shad‏ ما يشير إليه اسمه وهو الاستدلال الحسابی . 
وقد تتأثر الدرجة فى الاختبار بالحالات الإنفعالية العارضة فضلاً عن القدرة على 
التركيز . ويرى رابابورت أن هذا الاختبار هو واختبار إعادة الأرقام من أكثر 
الاختبارات تأثرا بسوء التوافق بدليل انخفاض متوسط الدرجة وزيادة الانحراف 
المعيارى فيها عن بقية الاختبارات التى طبقت على الفئات المرضية ونظراً OM‏ 
الاختبار يرتبط ارتباطأ مرتفعاً بالذكاء الكلى » فإن الأطفال الذين يحصولن على 
درجات منخفضة فى الاختبار يغلب أن يواجهوا صعوبات فى المواد الدراسية 
الآخرى . 


المفرداث : 
اختبار المفردات من أكثر الاختبارات ЧЫ‏ فى المقياس » ای أنه لا يتأثر 
تأثیرا كبيرا بتقدم السن » وهو يرتبط ارتباطا مرتفعا مع الدرجة الكلية ومع معظم 
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الاختبارات اللفظية بمقدار بتراوح من ۰,۷ إلى ٠,1‏ بصورة مطردة „е‏ مدی 
لسن . وقد وجد الباحص نتيجة قريبة جدا من ذلك فى المجتمم المحلی . 

ویهتم وكسلر أشد الاهتمام بالجانب الکیفی فى تحلیل الاستجابات لاختبار 
المقردات فهناك فى تقدیره فرق واضح بين راشدین یعرف آحدهما " الجمل " بأنه " 
حیوان مجتر " » أو أنه " سقينة الصحراء " » بینسا یعرفه الآخر بأن "له اربعة 
ارجل " أو " له رقبة طويلة " أو أنه " يشبه الزراف " . وقد نستدل أحياناً على 
المستوی الثقافى للمفحوص من نوع الکلمات التی يستطيع تعریفها » فربما استطاع 
فرد أقل من المتوسط فى الذکاء تعریف کلمة " کومیدبا " إذا كان من مستوی A‏ 
عام مرتفع » Lely‏ قد لا نجد فرقا کبیرا بين المستويات الثقافية المختلفة فى تعریف 
كلمة مثل " مكافحة " . 

إلا أن الاهم من كل ما سبق فى تقدیر وکسار هو ما یکشف عنمه اختبار 
المفردات من طبيعة العمليات الفكرية . ولا یعضی ذلك أن تعریف الكلمة يجب أن 
يكون غير صحیح أو خلطياً ؛ لكى یکون له دلالة إكلينيكية » فمثلاً من المجتمل أن 
Шз зы‏ بين من يعرف كلمة ' قرض " بأنها سلفة أو قرض الشعر أو قطع с‏ 
وكذلك بين من يعرف " سراب " عن طريق تفسيره تفسيرا МА‏ وبين من يتحدث 
عن أمل خادع ... الخ » وهذه هى القيمة الإسقاطية للمفردات . 

ولا يجد وكسلر قيمة تشخيصية كبيرة فى التصنيف المألوف اتعريف 
المفردات إلى " مجرد ' و " عيانى " أو إلى " وصفى "و "وظیفی " و " مفهومى " 
ولكنه يولى اهتماماً أكبر بالصور الشاذة من الاستجابات مثل الإفاضة الزائدة 
فی‌الوصف وفى التفاصيل غير الضرورية أو الحذف أو الخلط مما سوف نناقشه فى 
فصل تال . وفى بعض ОМ‏ قد تتأثر المفردات بالكبت (كما يحدث فى 
اليستيريا) فتنخفض الدرجة عليها » أو قد يلجأ لها الفرد كحيلة دفاعية » كما يحدث 
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فى حالة المصابین بالوسواس - القهر الدين یحصلون على درجات مرتفعة على 
ай‏ دات . 

وفضلاً عن ذلك » فان المفردات التأثير نسبيا بالعملیات العقلية المرضية . 
ويقدر رابايورت ما يسميه " تشتت المفردات " عن طريق الفسروق بين الدرجة في 
كل اختبار فرعى والدرجة فى اختبار المعردات ٠‏ وذلك على أساس أن الدرجة 
الأخيرة هى أحسن مقياس " للمستوى الأصلى الفرضى " للوظيفة العقلية للفرد . 
والتى يمكن منها قياس التدهور فى الوقت الحاضر 


ترئيب الصور : 

وهو اختبار للتوقع والتنظيم البصری ‏ ويقيس قدرة الفرد على فهم жй‏ 
الموقف الكلى وعلى التخطيط وتقدیر العواقب . فالفرد يتعين أن يفهم الكل وأن 
يتوصل إلى الفكرة قبل أن يستجيب للاختبار . ويتضمن الاختبار مواقف عملية أو 
انسانية . وقد يقيس طبقا لوكسلر " اليقظة الاجتماعية " 

وهو يرى أن فهم ومتابعة الأفكار أو القصص المتضمنة فى الصور › لا 
يتوقفان كثيراً على العوامل الثقافية التى يتعرض لها العميل فى بيئته ۰ ويستشهد 
على صحة رايه بان الصور فى النسخ غير الأمريكية في المقياس (مثل النسخة 
اليابانية) قد أدخلت أقل تعديلات ممكنة فى هذا الاختبار . إلا أنه لا ينكر أن للعوامل 
الثقافية دورها في تفسير سلسلة الصور ٠‏ وهو ما أشارت إليه دراسة بريجز ولكن 
الاختلاف فى الاستجابة نتيجة للعوامل الشخصية أكثر شيوعا فى نظر وکسار من 
الاختلاف نتيجة للمؤثرات الثقافية » وهو ما يمثل الجانب الاسقاطی فى الاختبار . 
ويمكن أن نحصل عليه بان نطلب من المفحوص ذكر قصة عن كل سلسلة من 
الصور بعد ترتيبه لها ۰ أو أن ننتظر بعد انتهائه من الاختبار كله » ثم نعيد tH fi‏ 
كل سلسلة بنفس الطريقة ДЇ‏ رتب يها الصور ونطلب منه دكر قصة عما حدت فى 
JS‏ ساسلة من الصور . وقد يتطلب الأمر بعض الاستفسا. كما يحدت هى اختبار 
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рей‏ الموصوع . وتراد آهمية لجانب الاسقاطی بغاصة فى حالات الاستجابة 
بترتیب شاذ . وکثیرا ما تکشف اتجاهات البارانویا عن نفسها عن طريق аз‏ 
عناصر لا یوجد مقابل عیاتی لها فى الصور . 

ویلاحظ أنه فى الصورة العربية من المقیاس ‏ قد آدخلت بعض التعدیلات 
الضرورية فى شكل المنزل مشلا ٠‏ ونی ملابس وملامح الأشسخاص ؛ كما أعدت 
سلسلة " السفر " بدلا من السلسلة الأصلية “ “elevator‏ وسلسلة " الفكهانى " بدلاً 
من سلسلة “ “flint‏ وغير موضوع سلسلة " التاكسى " . 
تكميل الصور : 

يقيس قدرة لفرد على التمبيز بين التفاصيل الاساسية » وهو مثل ترتيب 
الصور يقوس للتنظيم البصری فى نظر رابابورت » ولا يتطلب نشاطا يدوياً б Сал‏ 
ويعتبر راباهورت الاختبار مقياس للتركيز البصرى أى القدرة على الکشف بصرياً 
عن التناقص فى الصورة نتيجة الحذف ويتأثر أداء لفرد فى هذا الاختبار بدرجة 
ail‏ بمضمون الصور ٠‏ فالشخص الذى لم يشهد باخرة أو لم يقرأ عنها ء ولا يتوقع 
منه أن يعرف أن كل البواخر لها مداخن توجد غالبا فى وسطها . والعيب الأساسى 
فى الاختبار هو أنخفاض سقفه أى نقص قدرته على التمییز بين الأفسراد فى 
المستويات المرتفعة الذكاء ۰ ومن الاستجابات التى يستثيرها أحياناً اختبار تكميل 
الصور ٠‏ تلا التي لا توجد صلة واضحة بينها ويين المدرك المباشر . فالمفحوص 
بری أشياء يظن أنها يجب أن توجد فى الصورة حتى إذا لم يكن ذلك من مقتضيات 
معناها « مثل الالوان ومثل بقية الجسم فى صورة للرأس | والعين الأخرى فى 
صورة بروفيل الوجه › وكذلك العجز عن تمييز أشياء معينة ٠‏ مثل " اللمبة " 

وقد تصدر مثل هذه الاستجابات عن الأسوياء » الا أنها إذا زادت عن مرة 
أو مرتين فى استجابة الفرد للاختبار ۰ كان لها فى تقديره وكسلر بعض الدلالة 
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المرضية . وقد تکون الاستجاية من النوع الخلطی . وهی تصدر غالبا عر 
замд «й‏ ۰ كما أن الاستجابة ب " لا شئ " قد تدل على على السلبية ۰ و احیانا على 
مخاوف مرضية . 
رسوم المکعبات : 

يمكن اعتبار هذا الاختبار مع تجميع الاشیاء ورموز الارقام اختبارات 
للتناسق البصری — الحرکی . وتفید إلى حد كبير ملاحظة سلوك الفرد أثناء atta)‏ 
للاختبار من تردد ومحاولة وخطأ . أو قدرة على التجرید ۰ أو اندفاعية أو حذر او 
تخطیط ۰ أو یاس سریع أو مثابرة إلى غير ذلك من السمات المزاجية التى تعبر عن 
نفسها أثناء تأدية الاختبار . ویتضمن هذا الاختبار كلا من уйй‏ التركيبية و التحايلية ‹ از 
يتوقف النجاح والسرعة فى الأداء إلى حد بعيد على قدرة الفرد على تحليل الكل إلى 
مكوناته الجزئية . ويكشف هذا الاختبار مع تجميع الأشياء إلى حد ما عن نوع من 
القدرة الخلاقة . فالاختبار يتطلب عمليات فكرية شبيهه بالعمليات المتضمئة فى 
تكوين المفهوم . 
تجميع الأشياء : 

يتطلب هذا الاختبار وضع أشياء معا فى نمط مألوف ؛ والقدرة على 
المثابرة فى العمل فضلا عن التناسق البصری - الحركى ؛ ويكشف سلوك الفرد 
oil‏ الاختبار عن لسلوبه فى حل المشكلات . وقد تكون استجابة الأفراد للاختبار 
و احدة من الفئات АДА‏ : 
۱ - استجابة 2Д‏ لكل یصاحبها فهم ناقد للعلاقة بين الأجزاء . 
5 - تعرف سريع على الكل ولکن فهم ناقص للعلاقة بين الاجزاء . 
۳ - فشل فى فهم الموقف الکلی ؛ ولکن بعد محاولة وخطأ فهم مفاجئ للكل . 
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رموز الأرقام : 

في هذا الاختبار يطلب من المفحوص الربط بين رموز معينة ورموز 
أخرى معينة . وتدل السرعة والدقة فى الأداء على مستوی القدرة العقلية . ویری 
وکسار أن الاختباریمکس المرونة فى التداعة حين بواجه الفرد موقفاً جدیداً من 
مواقف التعلیم . ونظرا لعامل السرعة فان الاختبار یصبح أخياناً اختبارأً فى الترگیز 
إلا أن رابابورت یری فيه اختبسارا للتناسق البصری — الحرکی یعتمد على تقليد 
رموز معينة » وهو ما يصهزه عس کل من رسوم المکعبات وتجمیع الأشياء . 
والاختبار شدید الحساسية للتخلف النسی - الحرکی ؛ وبوصفه مقياساً لتعلم الجدید؛ 
alli‏ يفيد فى حالات الاضطر ابات العضوية ‏ الا أن هذه الفائدة محدودة نظرا لأنه له 
یتطلب أكثر من حرکات عضلية معينة . ويتشكك البعض فى صدق الاختبار بالنسبة 
لكبار السن نظرا لتأثر الدرجة بالجانب الحرکی من حيث Ае уй‏ والدقة ‹ وینخفض 
آداء العصابیین فى هذا الاختبار دظرا لما یتطلبه من التركيز والمثايرة . 


تعلیق : 

أهتم وکسئر بتقدیم عدد غير قلیل من الحالات الفردية التی توضح استخدام 
مقیاس الذکاء Las‏ بالاضافة إلى استخدامه كمياً . ویمکن القول أنه ابتداء من 
الاربعینات بدأ تدریجیا ظهور تحول فى حركة القیاس العقلی من الاختبار إلى 
الفاحص ۰ ومن المؤشرات " الموضوعية " التى تلخص السلوك إلى التفسیر الذی 
يعتمد على مهارة الفاحص وحسه الإكلينيكى . ورغم Lil‏ لا ننکر دور الفاحص ؛ 
ونری АЙ‏ بال(ضافة إلى دوره فى تلخیص السلوك موضوعيا » فانه يتعين أن يقوم 
بتفسیره مستعينا فى ذلك بحسه الاکلینیکی فى إطار من النظرية التی یهتدی بها فى 
هذا التفسیر 6 ومع مراعاة كاملة لحدودها فى الموقف المعین » ولعل الاکلیتیکی 
نتيجة لما یتجمع لدیه من خبرات يستطيع أن يسهم فى نقریب " الحس الاکلینیکی " 
من الموضوعية قدر الامکان . 





YL. 


الدلالات الإكلينيكية للمقیاس “© 


یتساءل وکسلر إلى أى حد یمکن أن نثق فى صدق نسية ذکاء نحصل علیها 
من تطبيق المقیاس علی. المرضی ؟ ویتضمن هذا السؤال سؤالين فرعیین : أولهما : 
تقدیر ذکاء المريض قبل (صابته بالمرض . وثائيهما : تقدير مستواه فى الوقت 
الحاضر وفی المستقیل القریب . وفیما یتصل بالسؤال الأول ؛ تتوفر لدینا عدة طرق 
منها : استخدام اختبارات فرعية معينة فقط مثل المفردات والمعلومات وجد آنها 
تتدهور بقدر محدود جدا بتقدم السن أو نتيجة الإصابة بالمرض (وهو ما سوف 
نناقشه فى فقرات تالیة) » ومنها Ша}‏ أن نستخدم فى تقدیر نسب الذکاء أعلى ثلاث 
درجات حصل عليها المفحوص فى اختبارات المقياس على أساس أن إمكانية 
المفحوص تتمثل أحسن ما تتمثل فى ما يمكن أن يؤديه على أحسن مستوى ؛ وهو 
ما يسميه جاستاك " مستوى الذكاء الأساسى ' . 

ومن المألوف التمييز بين " الذكاء الوظيفى الحاضر " و " الذكاء الكامن " . 
إلا أن مدلول اللفظين يحتاج إلى تحديد أدق . فقد يشير " الذكاء الكامن " إلى معانى 
مختلفة منها : القدرة الفطرية » ومنها ما يستطيع المفحوص أداءه » إذا أتيحت له 
الفرصة لاكتساب المهارات المختبرة » ومنها Шаў‏ ما كان يمكن للمفحوص القيام به 
قبل إصابته بالمرض » أو ما نتوقع منه القدرة على القيام به بعد شفائه . وبالنسبة 
'للذكاء الوظيفى " ؛ فان المعنى يكون واضحا ومحددا إذا كان المقصود هو أداء 
المفحوص وقت تطبيق الاختبار عليه » إلا أن معرفة مثل هذا المستوى محدودة 
القيمة » ذلك أننا نهدف فى حقيقة الأمر إلى معرفة مستوى المفحوص على الأقل فى 
الماضى وفى المستقبل القريبين . ويرى وکسلر أنه إذا حصل فصامی مزمن مثلا 
على نسبة ذكاء ٠١‏ » فإنه لا يعمل فقط فى مستوى منخفض а‏ ولكنه أيضاً يكون 
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Шыл,‏ عقليا » وذلك بالرغم من ШЙ‏ قد نصنفه لأسباب عملية فى فثات أخرى . وهو 
يخلص إلى أن نسبة الذكاء رغم آنها ليست معصومة من الخطأ أو نقص الثبات › 
إلا آن معرفتها ضرورية فى التشخيص › وفى تحديد المستوی الوظیفی العام ٠‏ 
سواء فى حالات المرض أو فى حالات السواء . وسوف نناقش فيما يلى أهمية 
الدلالات الإكلينيكية للمقياس » وهی تشكل الإطار الذی یعنقد أنه من المفيد 
للاخصائى النفسی الاکلینیکی أن یهتدی به فى تحليله لنتائج تطبيق المقیاس . 
تفسير نسبة الذكاء : 

استخدمت فى إعداد الجداول المعيارية لنسب الذكاء اللفظية والعملية والكلية 
نسبة الذكاء الانحرافية بمتوسط ۱۰۰ وانحراف معيارى ٠١‏ فى كل AH‏ عمرية . 
ويعنى ذلك أنه فى أى مجموعة عمرية » فإن نسبة ذكاء ۱۰۰ تمثل أداء الراشد 
المتوسط فى هذه الفئة » بينما يحصل حوالى ثلثى الراشدين على نسب ذكاء تتراوح 
من AO‏ إلى ١١١5‏ (انحراف معیاری واحد تحت وفوق المتوسط على التوالى) 
ویحصل حوالی ٤1٥‏ على درجات تتراوح من ۷۰ إلى ۱۳۰ ۰ وأكثر من 55/ 
على درجات تتراوح من оо‏ إلى ۱4۵ . ویقدم الجدول رقم (۳) العلاقات بين نسب 
الذكاء والدرجات الموزونة على أى اختبار فرعی 6 وعدد الانحرافات المعيارية عن 
المتوسط والرتب المنينية » وذلك على أساس القیم النظرية للتوزیع الاعتدالی . 
تصنیف الذكام : 

يقدم الجدول رقم )£( مقارنة بين توزیع مستویات نسب الذکاء على أساس 
خصائص منحنی التوزیع الاعتدالی » والتوزيع الحقیقی gill‏ وجده وکسلر على 
آساس نتائج عينة تقنين deal за‏ مقیاس وکسار لذکاء الراشدین WAIS-R‏ (ن = 
۰ ) . وهو يقرر أن هذا التوزیع قريب جدا من توزیع نسبتی الذکاء الفظی 
والعملی . وقد فضل استخدام التسمیات الواردة فى الجدول للمستویات العقلي 2 
المختلفة . والتی يلاحظ آنها قد شملت مصطلحات : متوسط مرتفع » ومتوسط 
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منخفض « وتخلف عقلی بدلا من المصطلحات التى استخدمها فى مقیاس وکسار 
لذکاء الراشدين WAIS-R‏ (تقنين 1490( وهی : gabe‏ ذکی — Gale‏ غبی , 
وقاصر عقليا على التوالی . ويؤكد وکسلر أن هذا التصنيف لا یتضمن ples)‏ بان 
هذه الحدود تتفق بالضرورة مع تعاریف مقبولة عالمیا أو حتی مرغوبة ‹ ولکنه 
یوصی АЙ‏ إذا ما قدمت حدود آخری ‏ فإنه يتعين تعریف اساسها ال(حصائی . 
ویلاحظ أن استخدام تسبة الذکاء الانحرافية " بمتوسط ۱۰۰ وانحراف معیاری ۱۵ 
يجعل من الممکن الاطمتنان إلى ثبات تباین نسبة الذکاء من مجموعة عمرية إلى 
أخرى . أى أن نسبة ذكاء Алл‏ يكن لها Lita‏ نفس المعنی من حيث موقع الفرد 
بالنسبة لمجموعته العمرية . فنسبة الذكاء ١١‏ مثلاً تقع فى المئين ۸4 فى الأعمار 
۷ ۰ ۳۹ ۰ ۲۰ ونسبة الذكاء ٩۰‏ تقع عند النقطة المقابلة لثلثی انحراف معیاری 
تحت متوسط المجموعة العمرية بصرف АЙ‏ عن العمر الذی حصل فيه 
آلمفحوص على نسبة الذكاء ٩۰‏ . وکنلك بقع الخمسون فى المائة المتوسطون من 
كل مجموعة عمرية فى المدی بين نسبة ذکاء ٩۰‏ ۰ ۱۱۰ وییسر هذا الثبات فى 
جدول (4) تصنیف مععتویات الذكاء فى مراجعة مقياس وکسلر لذكاء الراشدین 
«ае |‏ (نظریا) مجموعة التقنين 
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ومن ناحية آخری « تأسف ӘН‏ لاصرار وکسار فى مراجعته لمقياس 
وكسلر لذکاء الراشدین على الاستمرار فى استخدام مفهوم نسبة الذكاء є‏ وعلی‌نسبتی 
الذكاء اللفظى والعملی » بالرغم من نتائج البحوث التي تتناقض وافتراضات وکسار 
فى تصنیفه للاختبارات منذ ما قبل ۱۹۳۹ . ومما يلاحظ أن مثل هذا التحول الذی 
تطالب به ليزاك قد بدأ یظهر فى الصورة الرابعة من مقياس ستانقورد - بینیه لذکاء 
ولکن من الانصاف القول أيضاً أن هذا الثراء الهائل من الخبرة بالمقیاسین یبقی 
مبررا للاستمرار فى استخدام مفهوم نسبة الذكاء . 


المقارنة بين نسبتى الذکاء ЁШ)‏ والعملی : 

وذلك للمقارنة بين قدرة المفصوص فى استخدام الکلمات والرموز وبين 
قدرته فى تناول الأشياء وإدراك الأنماط البصرية . وقد يكون للخبرات التعليمية 
والمهنية تأثيرها فى تحديد كمية ووجهة الفرق بين النسبتين فمثلاً من المتوقع أن 
يرتفع متوسط نسبة الذكاء اللفظى للكتابيين. وللمدرسین » أو يرتفع متوسط نسبة 
الذكاء العملی للعمال اليدويين والميكانيكيين إلى الحد الذى يمكن استخدام الفرق فى 
التوجيه المهنی وبخاصة للمراهقين من طلاب المدارس الثانوية .70 

ويجب مراعاة أن استخراج نسبتين للذكاء يستند لا إلى نظرية مؤداها 
وجود نوعين مختلفين من الذکاء بل إلى افتراض مؤداه أنه عن طريق اكتساب 
عادات أو عن طريق المران أو التدريب أو الموهبة с‏ فإن بعض الأفراد يكون أقدر 
على التعامل مع الأشياء عن التعامل مع الكلمات . وقد كشف التحليل العاملى عن 
أن هذا التصنيف يرتسط بثنائية أعمق فى أساسها من الافتراض السابق » وذلك 
بالرغم من وجود تداخل كبير بين الاختبارات . وعلى كل حال » فان القدرات 
المستنتجة من الاختبارات تتجمع فى أنماط وظيفية يفيد الكشف عنها فى العمل 
الاكلينيكى وفى دراسة ديناميات الشخصية . 
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و Guill‏ بين النسبتین له دلالته الإكلينيكية الهامة 6 وبخاصة لذا كان الفرق 
کبیر| » وذلك لارتباطه بانوع معينة من الاضطراب النفسی أو العقلی أو العضوی с‏ 
وتأثير الاضطراب على الوظائف АДЫ‏ لا يكون واحدا ولکنه یختلف من وظيفة 
لأخرى . ومن أمثلة ذلك اضطراب التداعی فى المصابین بجنون الهوس — الاكتئاب 
و اضطرابات الذاكرة فى بعض ثثات الكحرلية المزمنه . 

وتشیر نتائج البحوث إلى أن تدهور الوظائف العقلية یتضح فى الاستجابة 
للاختبارات العملية А‏ مما یتضح فى الاستجابة للاختبارات اللفظية . وینطبق ذلك 
على الذهان بكل فتاته Ly di‏ ن وعلی المرض العقلى الحضوی ‏ وبدرجة أقل على 
айй‏ 

وهناك فنتان إكلينيكيتان یغلب Ligh‏ لوکسلر » أن تزيد فیهما نسبة الذكاء 
العملى على نسبة الذكاء اللفظی ۰ وهما : السیکوباتی المراهق (من غير ذهان) 
والتخلف العقلی . 

وینبهنا وکسلر إلى ضرورة مراعاة أنه بالنسبة للأفراد الذين یحصلون على 
نسبة متوسطة أو ليست بعيدة عن المتوسط ‏ فإن فرقاً يتراوح من ۸ إلى ٠١‏ نقاط 
بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى فى أى من الوجهتين يكون فى حدود المدى 
السوى ‹ ولكن مقدار ووجهة الفروق يختلف ایضا باختلاف السن وباختلاف مستوى 
ذكاء الفرد وباختلاف المهنة أيضا » وقد تكون هناك Lic‏ فروق حضاربة 
وعنصرية وفى تقدير دلالة الفرق بين نسبتى الذكاء اللفظی والعملى › فإنه يجب 
مراعاة احتمال وجود فروق بين الأسوياء فالانحراف المعیاری لمتوسط الفرق فى 
مجتمع الأسوياء يعادل ۱۰,۰۲ ويعنى ذلك أن فرقا بين اللفظی والعملى أكبر من 
عشر Ый‏ سوف نجده فى أقل من ۳۲ حالة فى ٠٠١‏ حالة ؛ وأن فرقا يعادل ۱۵ 
نقطة سوف نجده فى ۱۳ حالة من مائة » وفرقا يعادل عشرين نقطة سوف نجده فى 
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حالتین من مائة وهکذا . وفی معظم الحالات ؛ پعتبر أن الفرق له دلالة تشخيصية 
إذا بلغ ۱۵ نقطة أو اکثر . 

وقد وجد وكسلر فى تقنينه للمقياس عام ۱۹۳٩‏ ۰ أن الأفراد من ذوى 
الذكاء المرتفع يغلب أن تكون استجابتهم للاختبارات اللفظية أحسن من استجابتهم 
للاختبارات العملية بعكس الأفراد من ذوى الذكاء المنخفض . إلا ان هذه النتيجة لم 
تتأكد فى تقنينه لمقياس WAIS‏ عام ۱۹۵۵ ۰ وتشير النتائج التى توصل إليها مليكه 
إلى ما يقرب من هذه النتيجة الأخيرة التى توصل إليها Дә‏ إذ لم يجد الا نزعة 
ضئيلة إلى ارتفاع نسبة الذكاء العملى عن اللفظى لدى من تقل نسبة ذكائهم الکلی 
عن 3١‏ ء ولم يكن الفرق يذكر بين النسبتين لدى من تبلغ نسبة ذكائهم الكلى ۱۱۱ 
أو أكثر وكذلك كانت الفروق فى مجموعة الفصاميين (н‏ متوسط نسب الذكاء 
اللفظی (15,4) والعملى )97,0( & اختبارات ؛ 54,5 فى © اختبارات ضنهلت 
بل إن بعضها كان فى الاتجاه غير المتوقع « وبالنسبة للمتخلفين عقلياً كان متوسط 
نسبة الذكاء العملى (11,5) أعلى من متوسط نسبة الذكاء اللفظى (14,5) » وتقل 
الزيادة إذا أدخلنا فى الاعتبار الدرجة فى رموز الأرقام (15,7) . والحقيقة أن نتائج 
البحوث فى هذا المجال تتناقض إلى حد بعيد . ومنها مثلاً النتائج المتصلة بمزاعم 
وكسلر فيما يتصل بالفرق بين نسبتى الذكاء اللفظى والعملى فى فئة السيكوبائيين . 

والسؤال الذى يثار فى هذا الصدد هو فى жый‏ الفرق » هل یرجم مثلا 
إلى انخفاض فى نسبة الذكاء اللفظى أم إلى زيادة فى نسبة الذكاء العملى ؛ وهل 
يرجع الفرق إلى عوامل أساسية أم إلى عوامل بيئوية » ويرجع وكسلر أن كلا 
النوعين من العوامل له دوره فى تحديد الفرق ۰ فمثلاً فى دراسة جلوياك وجاويك 
وبالرغم من أن المجموعتين الجانحة والضابطة السوية كانتا متکافنتین على أساس 
السن ونسبة الذكاء وغيرهما من المتغيرات » إلا أن المجموعة الجانحة كانت متخلفة 
فى مستواها التعليسى عن المجموعة السوية » كما كانت المجموعتان مختلفتين, 
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اختلافاً رئیسیا فى سمات خلق معينة کشفت Ше‏ الاسالیب الاسفاطية وتواریخ الحياة . 
ومن الواضح أن تفسیر الفرق بين نسبتی الذکاء اللفظى والعملی يجب أن يتحدد فى 
ضوء عوامل عدة سبق أن أشرنا إلى بعضها . 
تشتت الصفحة النفسية : 

ويقصد به اختلاف الدرجات التى بحصل عليها المفحوص فى الاختارات 
الفرعية المختلفة للمقياس . ويقاس التشتت بعدة طرق منها : التشتت عن المتوسط 
Mean Scatter‏ ويقدر عن طريق الفروق بين الدرجة الموزونة على كل اختبار 
فرعى ومتوسط الدرجة على الاختبارات ومنها Leal‏ * التشتت عن المتوسط المعدل» 
Modified Mean Scatter‏ ويقدر عن طر يق الفروق بين الدرجة الموزونة على 
كل اختبار ومتوسط الدرجة على الاختبارات الباقية بعد حذف الاختبار المعين . وقد 
يقدر معامل للتشتت بالنسبة للمقاییس АДЫШ‏ والعملية والكلية ويقدر أيضاً معامل عام 
التشتت عن طريق الجمع الجبرى لتشتت الاختبارات الفرعية . 

ومن طرق قياس " تشتت الصفحة النفسية " أيضا ما يسمى " تشتت 
المفردات " Vocabulary Scatter‏ وهو يقدر عن طريق الفروق بين الدرجة على 
كل اختبار فرعى والدرجة على اختبار المفردات » وذلك على أساس أن الدرجة 
الأخيرة هی حسن مقياس " للمستوى الأصلى الفرضى " للوظيفة العقلية للفرد ؛ 
والتى يمكن منها قياس التدهور فى الوقت الحاضر . 

والافتراض المتضمن فى استخدام هذه المعاملات » هو أن الأداء على 
الاختبارات الفرعية المختلفة يتأثر بصورة فارقة بالحالات المرضية » ومن ثم بمكن 
استخدام مقاييس التشتت فى التشخيص الإكلينيكى . وقد كتب الكثير فى تفسير هذا 
الافتراض فمثلا ء يدور بعض التفسير حول طبيعة الوظائف التى تقيسها الاختبارات 
المختلفة ؛ فیعض الاختبارات کالمفردات مثلا » تقيس الاحتفاظ Lay‏ سبق للفرد تعلمه 
بيتما يتطلب البعض الآخر ضبط الانتباه أو الإدراك المكانى » أو الفهم العام أو 
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الحکم العملی ؛ والحصول على درجة منخفضة فى الاستدلال الحسابی مثلاً » وقد 
برجع إلى واحد أو Д‏ من عدة عوامل مثل عجز مهد فى القدرة على التعامل 
بالأرقام ۰ أو إلى عدم إتاحة الفرصة للتعلم أو إلى نقص فى القدرة АШЫЙ‏ بعامة . 

ومن الدراسات الهامة التى استخدمت هذه المقاييس دراسة رابابورت 
وزملانه فى عيادة ميننجر. والتى قورنت فيها استجابات Of‏ من الأسوياء » وصفوا 
بأنهم یکرنون " المجموعة الضابطة " رغم أنه لم تضبط فى هذه الدراسة متغيرات 
السن ؛ والجنس « والمستوى التعليمى » والاقتصادی - الاجتماعی ... الخ » وقد 
خرج رابابورت من دراسته بنتيجة مؤداها أن التشتت یظب أن يزداد بازدیاد سوء 
التوافق . الا أن نتانج البحوص الاخری التى أجريت تتناقض تناقضاً كبيراً لا يدعو 
إلى الاطمئنان إلى إمكان التعميم منها . 

وتواجهنا فى التطبيق مشكلة х ААА‏ وهی تحديد مدى التشتت الذى يمكن 
اعتباره شاذا أو دالا . ويقدم وكسلن قاعدة تقريبية اتحدید مدى الدلالة وهی أن 
انحراف الدرجة الموزونة على أى اختبار عن متوسط الدرجة الموزونة على كل 
الاختبارات بمقدار درجتين موزونتين يكون بالتقريب نقطة قاطعة مناسبة . إلا أن 
ذلك يختلف باختلاف الدرجة الموزونة الكلية . فإذا كان مجموعة الدرجة على 
عشرة اختبارات بقع بين ۸۰ إلى ۱۱۰ ؛ فإنه يمكن تطبيق القاعدة السابقة فإذا كانت 
الدرجة الموزونة الكلية تقل عن ۸۰ أو تزيد عن ۱۱۰ ء فان الفرق يكون دالاً إذا 
زاد عن ربع متوسط الدرجة الموزونة على كل الاختهارات . 

٩ إذا حصل مفحوص على الدرجات التالية : الفهم ۱۱ ۰ الحساب‎ й 
تكميل‎ ٩ إعادة الأرقام ۷ ؛ للمتشابهات ۱۳ ؛ ترتيب الصور‎ ۰ ٠١ المطومات‎ 
رموز الأرقام ؟ ۰ فان‎ ۰ ٠١ تجميع الأشياء‎ › ١١ رسوم المكعبات‎ З الصور‎ 
. الفروق تكون دالة فى اختبارات المتشابهات وتكميل الصور وإعادة الأرقام‎ 
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ولذا حصل مفحوص على درجة كلية ۵۱ فى عشرة اختبارات ۰ فان 
متوسط الدرجة یکون 5,5 وربع هذا لمتوسط ٤‏ درجة » وبالتالی فان أى اختبار 

تتحرف الدرجة فيه بما يزيد عن ۱,۵ درجة عن هذا المتوسط یکون أنحرافه دالا . 

وإذا حصل مفحوص على درجة كلية ۱۳۲ ۰ فإن المتوسط یکون ۱۳,۲ ۰ وبالتالی 

فان الدرجة فى اختبار معین يتعين أن تتحرف عن هذا المتوسط بمقدار ثلاث 
درجات (۳,۳ درجة على وجه التحدید) کی يكون الانحراف دالا . وفی بعض 
الحالات : حين يكون الفرق بين الدرجة على المقياسین اللفظى والعملی كبيرا ۰ فان 
من الأفضل معالجة كل مقياس على حدة ‏ أى يقدر الفرق بين الدرجة الموزونة فى 
الاختبار ومتوسط الدرجة الموزونة فى اختبارات المقیاس المعين الذى يكون أحد 

١ . اختباراته‎ 

وفى الدراسة التى قام بها مليكه » وقارن فيها تشتت المفردات والتشتت عن 
المتوسط المعدل بين مجموعة من الفصاميين ومجموعة ضابطة متكافئة معها من 
الأسوياء » وجد أنه بالرغم من زيادة التشتت فى مجموعة الفصاميين عنها فى 
مجموعة الأسوياء ۰ فان الفرق بين متوسطى التشتت ليست له دلالة إحصائية وهو 

ما يوضح صعوبة التعميم من النتائج فى هذا المجال ۰ أما بالنسبة للمتخلفين عقليا ؛ 

فقد كان التشتت عن المفردات فى الاتجاه السالب كلية وكان التشتت عن المتوسط 

المعدل محدودا بصفة عامة ؛ وهو ما يتفق مع نتائج البحوث الأخرى . 

: Pattern Analysis تحليل النمط‎ 

وتتعدد أساليب هذا التحليل Ыз,‏ معانيه احیانا » فهو يشمل : 

١‏ - رسم الصفحة النفسية (البروفيل) . ولكن يعيب هذه الطريقة أن البروفيل الناتج 
يمكن تغييره عن طريق تغيير ترتيب الاختبارات ۰ كما أنه فى تحليل البروفيل 
« يغلب أن يكون الاهتمام موجها نحو الدرجات فى الاختبارات المختلفة أكثر 
من أن يوجه إلى النمط . 
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١‏ - جمع الدرجات الموزونة بعد ضرب کل منها فى رقم فارق بأمل الوصول إلى 
مجموع مميز 6 الا أن مجرد الجمع لا یعطینا نمطأ مميزاً فرب دا , إذ أن 
المجموع الواحد یمکن الوصول إليه بطرق مختلفة . 

۳ - التحلیل العاملی : ویمکن أن يوجه إليه الاعتراض السابق » وهو أن مجرد 
جمع تشبعات العوامل لا یعطینا نمطا دالا ممیزا . 

والذی یقصده وکسار بتحلیل النمط هو تحديد الأنماط الفردية مسن 
الاختبارات التى تميز بين الفنات الاكلينيكية المختلفة ٠‏ ای أنه يفترض وجود 
وقد بدأ وکسار من واقع البيانات التی حصل علیها » ومن خبرته الاكلينيكية 

بتحدید الاختبارات التى یغلب أن ترتفع الدرجة علیها لدى أفراد әле‏ من SUM‏ 

الإكلينيكية المختلفة كلا على حدة ء وذلك إذا قورنت بأفراد من مجموعات سوية › 

ولا یعتبر وکسار ذلك من قبیل " تحلیل النمط " رغم شیوع تسميته بذلك فى المراجم 

إلا أنه خطوة تمهيدية ترشد إلى الاختبارات التی يمكن جمعها لتعطی أنماطاً مميزة 
ومن أمثلة هذا الجمع ماکشفت عنه البحوث عن تمط ممیز للأطفال الفصامیین فى 

أدائهم فى مقياس وكسلر لذكاء الأطفال وهو : درجة عالبة فى تكميل الصور ؛ 

منخفضة فى ترتيب الصور » مرتفعة في تجميع الأشياء منخفضة فى رموز الأرقام 

وتعالج الاختبارات الأربعة بوصفها مجموعة فريدة » ويتعين أن يحصل المفحوص 
على درجات فى كل منها تتفق مع النمط من حيث التسلسل ومن حيث ترتيب 

الدرجة . 

ومن الضرورى أن ننبه مقدماً إلى الصعوبات التى يحتمل أن تعترض 
الباحث فى اتباعه المنهج الجمعى ؛ أى المقارنة بين متوسطات الدرجات المستمدة 

من مجموعات إكلينيكية مختلفة ومن مجموعات سوية ضابطة لها ومتكافئة معها . 


ذلك أن عدم وجود ум‏ اف دال فى الدرجة على اختبار 6 عن متوسط مجموع 
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الدرجات فى كل الاختبارات قد يرجع إلى تعادل الانحرافات الموجبة والسالبة . 
فمثلا > قد نجد أن متوسط مجموع الدرجات الموزونة الكلية فى مجموعة معينة هو 
۰ وأن متوسط الدرجة الموزونة فى هذه المجموعة على اختبار فرعى معين هر 
٩‏ » فيكون الانحراف عن المتوسط بالنسبة لهذا الاختبار صفرا . إلا أن مثل هذه 
النتيجة قد ترجع إلى التعادل بين انحرافات موجبة متطرفة وبين انحرافات سالبة 
ومن الناحية الأخرى ٠‏ فإنه من الخطأ أن نفترض أن الفشل فى الوصول 
إلى فروق بين المتوسطات يعنى أن هذا المحك لا قيمة له » ذلك أنه فى بعض 
الحالات قد يكون هذا المحك ناجحا على اختبار فرعى دون أن یتضح ذلك 
بالضرورة عن طريق متوسط الدرجّة أو متوسط التشتت . وفى الدراسة التى ald‏ بها 
الباحث ۰ وجد أنه بالنسبة للفصاميين يغلب أن يكون الانحراف عن المتوسط المعدل 
أو المفردات Ыш‏ على اختبارات رموز الأرقام وترتيب الصور والفهم والمتشابهات 
والمعلومات ٠‏ بينما يغلب أن يكون موجبا بالنسبة للمفردات واعادة الأرقام 
والاستدلال الحسابى ورسوم المكعبات . وبالنسبة للمتخلفين Lille‏ يغلب أن يكون 
الانحراف عن المتوسط المعدل أو المفردات سالبا على اختبارات إعادة الأرقام 
والاستدلال الحسابى وموجبا على اختبارات المفردات وترتيب الصور والمعلومات. 
ولكن الاعتراض الرئيسى على المنهج الجمعى : هو أن الاخصائى النفسی 
الإكلينيكى يهمه فى المقام الأول أن يستخلص من نمط الصفحة النفسية ما يساعده 
فى تشخيص الحالة الفردية . وليس من الضرورى أن تنجح كل المحكات فى 
تشخيص كل صفحة نفسية « ولذلك فقد كان من الضرورى أن تتجه الجهود إلى 
الدراسة الفردية » وهی تأخذ صورا عدة سوف نناقش فيما يلى اثنين منها هما : 
المقارنة بين النسب المئوية والتصفية المتتابعة . 
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۱ - المقارنة بين النسب المئوية للحالات التى تصرف بمقادیر مختلفة على 
اختبارات المقياس عن المتوسط أو المتوسط المعدل أو المفردات بين فئة 
إكلينيكية وفئة سوية ضابطة متكافئة . 

وقد قدم لنا كل من وكسلر وشيفر وزملاؤه خصائص الاختبارات فى عدد 
من الفئات الإكلينيكية المختلفة » إلا أنه يجب التنبيه إلى أن كل خاصية من هذه 
الخصائص لا يقتصر وجودها على الفئة الإكلينيكية المعينة » ولذلك فإنه من 
الضرورى أن نفهم أنها تشير إلى خصائص للسلوك والتوافق اللاسوى أولا والی 


تشخيص معين ثانيا . 


Converted by Tiff Combine 
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اختبار القدرات العفلية الأولية 
للدكتور/ آحمد زکی صالم 
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مقدمة : 

ثبتت الدراسات التجريبية المختلفة أن ذكاء الانسان كالطاقة الكهربائية Зва‏ 
إذ АЙ‏ یستطیع أن يعبر عنه فى أكثر من ناحية وفى أكثر من مظهر (уа‏ مظاهر 
السلوك . وقد حاول العلماء أن يحددوا أساليب النشاط الاولی التى يظهر فيها هذا 
النوع من الطاقة الذى يسمى " الذكاء " وانتهو من ذلك إلى تحديد عدد من القدرات 
التى نطلق عليها الآن " القدرات العقلية الأولية ' . 

ونحن كأفراد قد يوجد بيننا من يتحد مع آخر فى مستوى ذکانه العام » 
ولكنه يختلف معه فى أساليب النشاط التى يعبر بها عن ذكائه ‏ فالفرد الأول مثلاً 
يكون بارعا وماهراً فى أساليب النشاط اللغوى ای النشاط الذى يتعلق بأنفاظ 
وعبارات ٠‏ بينما الآخر يكون ماهراً فى أساليب نشاطه الحسابى » أى النشاط الذي е‏ 
يتعلق بالأعداد والأرقام . 

والاختبار الحالى يبنى على هذه الفكرة, الرئيسية » فكرة أن ذكاء الانسان 
تكوين معقد من مجموعة من القدرات التى تسمى " قدرات أولية “ . 


أصول هذا الاختبار : 
1да з‏ الاختبار مؤسس على اختبار ثرستون فى القدرات العقلية الأولية ‹ 
وعدل بما يتفق مع البيئة العربية المصرية , 


ما یتیس هذا الاختبار : 

يقيس هذا الاختبار أر بعة من القدرات الأولية الأساسية فى النجاح الدراسة 
والنجاح المهنى › والتى تلزمنا معرفتنا فى التوجيه التعليمى والمهنى للأفراد ؛ 
يضاف إلى ذلك أنه يعطى صورة عامة عن ذكاء الفرد ؛ والقدرات التى يقيسها هذا 
الاختبار هى : 





“м. 


: القدرة اللغوية : القدرة على فهم الألفاظ‎ : УУ 

وئقاس هذه уйй‏ باختبار معانی الکلمات فى هذا الاختبار » وتظهر هذه 
القدرة فيما نمارسه من أعمال تحتاج إلى مهارة ودقة فى الأداء اللفظی مثل فهم 
قصة والتعليق علیها وفی فهم سوال الامتحان » أو قراءة مقال فى مجلة أو صحيفة 
ушн‏ وسهولة » كما آنها تظهر فى الأداء اللفظى التحريرى للفرد ۰ وهی باختصار 
القدرة على فهم آراء وأفكار غیرنا من الناس التى بعبرون عنها ‚Мый‏ 


ثانياً : القدرة على الادراك المکانی : 

وهذه القدرة تختلف عن القدرة السابقة إذ لا شأن لها بالألفاظ والمعانی 
والکلمات إنما تتعلق بالقدرة المكانية بالرسوم والأشكال والعلاقات المكانية ٠‏ ویظهر 
أثر هذه القدرة حينما يمارس الفرد منا تكوين شكل من عدد من القطع الصغيرة أو 
يكون رسما معيناً من эзе‏ .د.طوط أو يتصور رسما حينما يلف ویدور ‏ أو аць‏ 
يحاول أن يصل إلى مكان ما عن طريق أقصر الطرق . أو قراءة الخرائط » أو 
إدراك العلاقة بين أجسام الفضاء فالمهندس الذى يصمم المنازل أو الآلات أو النجار 
الذى يصنع الأثاث والطفل الذى يركب عجلته فى منزله ويتجنب قطع الأثاث بمهارة 
والمهندس الزراعى الذى يشرف على منطقة الاصلاح ۰ والتلميذ حينما يتصوره 
تمرين هندسة كل هؤلاء وغيرهم يحتاجون لهذه القدرة АХАЙ‏ کی يكونوا ناجحين 
فيما يعملون . 


ثالثا : القدرة على التفكير (الاستدلال) : 

هل يمكننا الاستفادة من خبرتنا السابقة فى الحياة اليومية ؟ بمعنى هل يمكننا 
تحديد المواقف المتشابهة التى سبق أن مرت بنا ؛ ثم تحديد أنواع السلوك الناجح 
وأنواع السلوك الفاشل » ثم اختبار السلوك الناجح الذى يرضى عنه الفرد والمجتمع؟ 





۳۱ 

إن قدرة الفرد على التفکیر هی التى تساعده فى هذا النوع من المواقف » 
أى ان هذه الق ة تظهر حینما یجابه الفرد منا موقفاً یحتاج منه إلى التتبو بنتانج 
أفعاله أو حینما يود الفرد أن يخطط لحل مشكلة أو التغلب على مشكلة » هذه القدرة 
يتطلب وجودها عند العاملين فى المهن العقلية العليا كالطب والهندسة والتعلیم меу‏ 
من يعملون فى التخطيط والتنمية ومشكلات المتابعة » فهى قدرة يجب أن توجد عند 
كل من يعمل عملا غير آلى ويحتاج إلى دراسات جامعية أو عالية . 


رابعاً : القدرة العددية : 

وهى القدرة على ممارسة الأعداد فى سهولة ودقة وعدم خطأ وهذه القدرة 
تتمثل بوضوح فى el sal‏ العمليات الحسابية كالجمع والطرح والضرب والقسمة > 
وهى غير القدرة على حل المشائل الحسابية النى تحتاج بجانب القدرة العددية إلى 
قدرات كفهم معانى الکلمات والقدرة على التفكير . 


خامسا : الذكاء العام : 

وهی القدرة العقلية АДЫ‏ أو كما يعرفه البعض بأنه قدرة القدرات » أى 
القدرة المسئولة عن جميع أساليب النشاط المعرفى » وهذا مفهوم إحصائى ظهر Li‏ 
نتيجة تطبيق مناهج التحليل العلمى على نتائج الاختبارات المختلفة . 


تكوين اختبار القدرات العقلية الأولية : 
يتكون الاختبار من أربعة أقسام : 
القسم الأول : هو اختيار معانى الكلمات » وهی اختبار لقیاس القدرة 


اللغوية ومن المعروف میا بان القدرة اللغوية تتكون من مجموعة من القدرات 





۳۲ 
البسيطة الأولية » بيد أن اختبار معانی الکلمات یعتبر اکثر الاختبارات تشبعاً بالقدرة 
الطاخية اللغوية المركبة . 


القسم الثانی : هو اختبار. الادراك السکانی ویبنی على التفرقة بين الاشکال 
السوية والاشکال المعكوسة أو المقلوبة » ويعتبر هذا النوع من الاختبارات أكثر 
الاختبارات تشبعا بعامل الادراك المکانی . 


القسم الثالث : هو اختبار التفکیر ویلاحظ على هذا الاختبار أن مادته هی 
الحروف الأبجدية » وعلی الطالب أن يدرك نوع العلاقة الموجودة فى كل سلسلة 
ويكملها بحرف واحد فقط » والاختبار مبنى على إدراك العلاقة القائمة بين سلسلة 
الحروف ويهدف إلى قياس القدرة على الاستدلال . 


القسم الرابع والأخير : هو اختبار الجمع والاختبار عبارة عن مجموعة 
من عمليات الجمع البسيطة وعلى الطالب أن يفحص الاجابة الموجودة ويؤشر 
بعلامة (۷) إذا كانت الاجابة صوابا » وبعلامة (х)‏ إذا كانت الاجابة خطأ » ولاشك 
أن هذا الاختبار اختبار سرعة ودقة . 


الزمن المخصص للاختبار : 

يتكون كل جزء من ol jal‏ الاختبار من التعليمات الخاصة به » والاختبار 
لذاته طویلا ويلاحظ أن تعليمات القسم الأول تحتاج لفیمها من دقيقة دقيقتين ؛ 
والقسم الثانى تحتاج تعليماته من خمسة إلى سبعة دقائق ۰ وتعليمات القسم الثالث من 
خمسة إلى سبعة دقائق وتعليمات القسم الأخيرة حوالى دقيقة أو دقيقتين . 

فالزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الأول (معانى الكلمات) هو 
خمس دقائق » والزمن المخصص للإجابة من أسئلة القسم الشانی (الإدراك المكانى) 
هو عشر دقائق » والزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الثالث (التفكير) هو 





۳۹۳ 
عشر دقانق والزمن المخصص للإجابة عن أسئلة القسم الرابع (العدد) هو ست 
دقائق . 
ویجب أن یلاحظ هذا لزمن بمنتهی الدقة » ویحسن أن يرصد از من عن 
طریق ساعة کرونومتر . 


ورقة Маў!‏ : 
فى اجراء الاختبار يجب أن يبدأ بملء البيانات فى ورقة الاجابة بخط 
واضح . ولذا كان الطالب أقل من ۱۸ عاماً فیجب أن يكتب السن بدقة ؛ وتاریخ 

المیلاد وتاریخ الاختبار . 

وذلك لانه من المعروف أن سن الطالب الزمنى عامل هام فى تحدید 
مستواه العقلی وقد فصلت الأمثة عن الاختبار فى ورقة الاجابة وکتبت فوق الأماكن 
المخصصة لكل اختبار الصفحة المقابلة فى کر اسة الأسئلة . 

ومن الطبیعی أنه طالما توجد ورفة للاجابة » فيجب ألا يكتب الطالب شيئاً 
على ورقة الأسئلة . ' 


إجراء الاختبار : 

. يبدأ بتوزيع ورق الاجابة‎ - ١ 

۲ - يملأ الطالب البيانات الخاصة به . 

۳ - یفضل أن يستعمل الطالب قلما رصاصاً . 

Pe‏ توزع كراسة الأسئلة بعد التأكد من سلامتها » أى أنها كاملة ولم يسبق لأحد 
أن كتب علیپا يئا .أن سةلا يتوافز فیها هذان الشرطان يجب أن 
تعدم مباشرة . 


о 





Pie 


تعد الساعة الضابطة للوقت . 


. یفتح الطالب صفحة (۲) ویقراً التعليمات الهامة‎ - л 


القسم الأول : 

. اختبار تدریبی‎ : GLAST یفتح الطالب من (۳) : اختبار هعانى‎ - ١ 

۲ - يطلب من الطالب أن يحل الأمثلة فى ورقة الاجابة . 

۳ - يراجع الطالب على حله وفق ما هو موجود فى كراسة الأسئلة . 

۶ - يتأكد الفاحص من وضع الطالب لعلامة (х)‏ فى المشال الأول فى المربع 
(э)‏ وفی المثال التانی فى المربع (ب) وفی المثال الثالث فى المربع (І)‏ . 

о‏ _ اقلب الصفحة وابدأ فى الاجابة » ولذا انتهيت من الصفحة رقم )+( انتقل 
إلى الصفحة الخامسة ولذا انتهیت من هذه الصفحة قبل أن ينتهى الوقت 
ضع القلم . 

5 - بعد خمس دقائق ؛ يقول الفاحص " ضع القلم " ويتأكد من ذلك عند الجميع 
ولا يسمح بأى تلاعب . 

القسم الثانى : 


۱ - تقرأ التعلیمات فى ص )\( والققرة الأولى من ص (تابع 1) حتى نهاية 


ااسطر الخامس . 


7 يسأل الفاحص الطلبة " هل یوجد حد مش فاهم " . 
۳ - فى حالة الایجاب یمکن الاستعانة بالسبورة أو قطعة من الورق اانشاف . 


وفی حالة السبورة يرسم الفاحص علیها الشكل Е‏ والشکل ثم يبين الفرق 
. بینهما ثم يرسم الشکل ل ومقلوبه الشكل ویبین لفرق بینهما » فالشكل الأول فى 
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الحالتين هو الشکل الاصلی » والشکل الثانی هو الشکل المعکوس والمقلوب » كما 
یعکس الشکل فى المرآة . 

آما إذا استعمات قطعة نشاف فالعملية تکون اسهل » يكتب GMD‏ . بالحبر 
على أحد الوجهین ثم تقلب قطعة النشاف على الوجه الآخر » فبظهر الشكل آی 
معكوس الأول . 

وهكذا الحال فى الشكل ل إذا رسم بالحبر على أحد الوجهين ثم قلبت 
النشافة على الوجه الآخر . 

وكى يفهم ميل الشكل » ومیل معكوسة » يمكننا إدارة قطعة النشاف فيظهر 
الشكل أو معكوسة مائلا » وهكذا يتيسر للطالب أن يفهم معنى الشكل ومعكوس 


٤‏ - يذكر للطالب بصراحة أن المطلوب هو تحديد نظير الشكل الأصلى ؛ 
Mar Уа‏ وان كشا + 

ه - يراجع حل المثال الأول فى ورقة الاجابة تحت عنوان (ص١)‏ أمثلة . 

л‏ - بعد التأكد من فهم المثال الأول يطلب من الطلبة أن ينتقلوا إلى حل الأمثلة 
الثلاثة الباقية فى ورقة الاجابة . 

۷ - يراجع حل الأمتلة ويجب أن يكون الجميع قد حلوها صوابا » Las‏ للحلول 
الموجودة فى كراسة الأسئلة . 

۸ - تقرأ الأسطر الثلاثة الأخيرة من ص (تابع 1) بمنتیی الدقة . 

. ضع القلم‎ a4 

. اقلب الصفحة واشتئل ,فى نفس الوقت يبدأ حساب الزمن‎ ٠ 

۱ - الزمن المحدد لهذا الةم هو عشر دقائق ولا يصح التجاوز إطلاقاً . 

الآسم الثالث г‏ 

. Age إلى‎ Jan - ١ 





۳۹۹ 


تقرأ التعلیمات ¢ يتأكد الفاحص من فهم المشال الأول ۰ إذا وضعنا (ج) 
اجابة تکون خاطئة › لان السلسلة تسیر بطريقة معينة » وهی نتضمن 
مفتاحها ۰ فمن حيث أن ام مكررة ثلاث ءرات » فیکون انحرف المکمل 
لهذه السلسلة هو ' أ" . 

المطلوب حرف واحد فقط . 

ننتقل إلى المثال الثانی » ویناتش كالمثال الأول . 

Gal ОЎ,‏ عن المثال فى ورقة الاجاية » تذکر أن المطلوب هو حرف 
واحد فقط » اكثب هذا الحرف فى الجزء المخصص اذلك فى ورقة الاجابة 
تراجع اجابات الطلاب على ضوء الاجابات الموجودة فى كراسة الأسئلة 
رانف بع اجات بعد أن بای als‏ 

ننتقل إلى المثال 1أ س » ويحل فى ورقة الاجابة . 

ننتقل إلى خلص ضع القلم . 

تراجع الاجابة . 

ستجد الحروف الأبجدية مرتبه فى الصفحة التالية » يمكنك الاعتماد عليها . 
ضع القلم . 


۲ - اقاب الصفحة » وقى نفس الوقت يبدأ حساب الرمن . 
VY‏ الزمن المحدد لهذا الاختبار هو عشر دقائق فقط . 


القسم الرايع : 


نتتقل إلى ص (۱۰) . 
تقرأ التعليمات . 
تحل الأمثلة أ ب » ج . 





ry 


# - يراجع فهم الطلاب للمطلوب فى هذا الاختبار وهو وضع علامة (۷) إذا 
كانت الاجابة صحيحة وعلامة (x)‏ إذا كانت الاجابة خطأ . 

. М аа ся 

5 - اقلب А540‏ ء وفی نفس الوقت يبدأ فى حساب الزمن . 

۷ „ الزمن انمحدد لهذا الاختبار هو ست دقائق فقط . 


تصحبح الاختبار : 
لتصحيح الاختبار يجب أن يكون المصحح "Lay ja‏ بمفتاح اختبار القدرات 
АДЫ‏ الاولية " . والمفتاح عبارة عن قطعة من الورق المقوی تطابق مساحتها 
الأجزاء السوداء أو المظللة . 
ثم يطابق بين المفتاح ورقة الاجابة بحيث تنطبق الحافة السفلى لورقة 
الاجابة - قبل مربعات الدرجات - والحافة السفلى للمفتاح . 
ويجب أن يسير نظام التصحيح بطريقة منظمة ؛ وهی أن نصحح كل جزء 
من الاختبار على حدة . ففى تصحيح рый‏ الأول ص٤‏ ‹ ۵ نتبع ما یأئی : 
۱ - توضع علامى (/7) على يمين رقم السؤال فى ورقة الاجابة لذا كانت 
الاجابة صحيحة أى أن الطالب قد وضع علامة (х)‏ مكان الجزء المتقوب 
فى المفتاح . 
۲ - توضع علامة (х)‏ على يمين رقم السؤال فى ورقة الاجابة إذا كانت 
الاجابة صحيحة أى أن الطالب قد وضع علامة (х)‏ مكان الجزء المتقوب 
فى المفتاح . 
۳ ل تسب كل АЫ‏ صواب بدرجة ؛ ولا يحسب الخطأ أو المتروك . 
4 - تدمع الاجابات الصواب ويب المجموع الكلى فى المريع أسفل هذا القسم 
فى ورقة الاجابة . 


حم 


о —<‏ چ 





ra 


وفی تصحیح القسم الثانى یتبع الآتى : 
يكتب عدد الاجابات الصواب على دمين رقم السوال » ويكتسب عدد 
الاجابات الخطأ على Д‏ بمعنی أن طالبا مثلاً أجاب عن لسوال الأول 
بان وضع علامة (×) تحت | جء د » ویلاحظ أن الاجابات الصحيحة 
هی ج » د فقط » فتكتب ۲ على يمين السوال » ۱ على اليسار من الناحية 
الآخرى هكذا ( ۲ -۱) وهكذا فى سائر الاجابات . 
يجمع عدد الاجابات الصواب ويدون فى المربع أسفل الجزء الثالى فى 
ورقة الاجابة المشار إليه . 
يجمع عدد الاجابات الخطأ ويوضع فى المربع الآخر المشار اليه . 
لا تحسب الأسئلة المتروكة . 1 
يطرح مجموع الاجابات الخطأ من مجموع الصواب ويكون ناتج الطرح 
هو درجة الطالب فى الاختبار ۰ وتوضع فى الخانة المخصصة لذلك فى 
ورقة الاجابة . 
أما فى القسم а СЙ‏ فيتبع ما يلى : 
تفرغ الأجزاء المظللة . 
تقارن إجابة الطالب فى كل سوال بالاجابة المدونة فى „СЧ‏ 

توضع علامة ۷ А‏ الاجابة الصواب » وعلامة ald x‏ الاجابة الخطأ . 
يجمع عدد الاجابات الصحيحة ويدون فى المربع الأسفل . 
لا يحتسب الخطأ أو المتروك . 
أمكا فى القسم الرابع ص ۱۱ ۰ ۱۲ فيتبى ما يلى : 
تفرع الأجزاء المظللة . 
تقارن اجابة الطالب فى كل سؤال بالإجابة المدونة فى المفتاح . 





۳۹۹ 
وعلامة × على يمين رقم السؤال للإجابة الخاطنة . 
176 یستخر ج مجموع الاجابات الصواب ویدون فى المربع . 
о‏ - پستخر ج مجموع الاجابات ШАЙ‏ ویدون فى المربع . 
1 - لا یحسب المتروك . 
۷ - یطرح الخطأ من الصواب ویوضع الناتج فى خانة المجموع . 
تقدیر الذكاء العام : 
فى تقديرنا للدرجة التى ينالها فرد فى القدرة العامة نتبع المعادلة الآتية : 
١‏ 
ق.ع.«-ال+ مك + اف + ۱ع 
حیث أن : 
ق . ع ترمز إلى درجة الفرد فى القدرة العامة . 
ال ترمز إلى درجة الفر فى اختبار معانی «ЛАКИ‏ . 


۱ 


م ك ترمر إلى نصف الدرجة التى نالها الفرد فى اختبار الادراك المکانی مع 
ملاحظ أن النصف يقرب إلى الواحد فى صالح الطالب . 
اف ترمز إلى الدرجة التی نالها الفرد فى اختبار التفکیر . 
١ع‏ ترمز إلى الدرجة التی نالها الفرد فى اختبار العدد . 
وبهذه الطريقة یکون لدینا خمس درجات ДА‏ لكل فرد هی : 
۱ - الدرجة التی نالها فى اختبار معانی الکلمات . 
۲ - الدرجة التی نالها فى اختبار الادراك المکانی . 
۳ - الدرجة التى نالها فى اختبار التفکیر . 
ft‏ „ الدرجه التي نالها فى اختبار العدد . 


۱ 
ә‏ - الدرجة التی دالها فى القدرة العامة وتساوی ١(‏ ل + + ك +١ف‏ + ۱ع) . 





rv. 
: التخطیط النفسی للقدرات‎ 

إن البحث فى هذا الاختبار استمر حوالی уйе‏ سدوات . وطبق على 
مجموعات كبيرة من الأفراد ٠‏ ولا يقل عدد الأثر اد الذين طبق عليهم الاختبار فى 
Айы JS‏ عن خمسمائة فرد من الجنسین ۰ هم العينة الكلية التى استخرجت منها 
معايير الاختبار » وفی بعض الأعمار زاد عن ذلك She‏ سل السابعة عشرة . وقد 
استخرجت المعاییر لكل عمر رمنی على حدة ۰ ومفهوم العمر الزمنی للثالثة عشرة 
هو الفرد الذى يبلغ عمره ثلاث عشرة سنة ء وأقل من أربعة عشر Ше‏ » ای أن 

یوم شهر Аз‏ 

العمر الزمنى ۱۳ ؛ يمتد من ۱۳ سنة إلى ۳۹ \\ ۱۳ 
والعمر الزمنى ١5‏ ؛ يمتد من ۱۶ سنة إلى ҮЧ‏ ۲۱ ۱۶ وهکذا . 

و لاستخراج التخطیط النفسی للقدرات بالنسبة للفرد نحدد عمره الزمنى ولا 
ونضع علامة على АДАМ‏ المقابلة لعمره تحت العمر الزمنی فى کل من ل »ك ٠‏ 
فء р‏ والذگاء العام . 

وقد سبق أن شرحنا طريقة تصحيح الاختبار ٠‏ والدرجة التى يحصل عليها 
الفرد نتيجة التصحيح هی الدرجة الخام ٠‏ ونتيجة لتصحيح الاختبار نحصل على 
خمس درجات واحدة لكل قدرة طائفية والأخيرة للذكاء العام . وتدخل فى العمود 
المخصص للعمر الزمنى للفرد ‏ فى كل قدرة ونبحث عن الدرجة الخام التى حصل 
عليها » ونضع عليها دائرة . والمثال АЙ‏ يوضح ذلك : طالب عمره У‏ شهور › 
Аш 7‏ وتال الدرجات الآتية فى الاختبار : 
فى اختبار معانى الكلمات درجته الخام = ۲۷ . 
فى اختبار الادراك المكانى درجته الخام ‏ ۲۹ . 
فى اختبار التفكير درجته ٠١ = Дый‏ . 
فى اختبار العدد درجته الخام - ۲۹ . 
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۱ 
تکون درجته الخام فى الذکاء العام ال + ب ك + اف + اع 
۳۹ 
٩1 = ۲٩ + ۱۵ + ۱۵ + ۳۷ = ۲٩ + ۱۵ + ту‏ , 


تدخل بطاقة التخطیط النفسی ونضع علامة على الأعمدة المائلة لعمره 
الزمنى وهو ٠١‏ فى كل قسم من الاقسام الخمس ثم.نبحث فى العمود الأول (ل) 
تحت العمر الژمنی ٠١‏ › عند الدرجة ۳۷ فنجدها تقریباً عند الخط المتقطع للمشوی 
دلا نبحث فى القسم الثانی (ك) عن الدرجة ۲٩‏ تحت سن ١١‏ فنجدها عند المنوی 
۰ ونبحث فى القسم الثالث (ف) تحت ٠١‏ سنة عن الدرجة ٠١‏ فنجدها مقابلة تقريباً 
للمئوی Ло‏ ونبحث فى القسم الرابع (ع) عن الدرجة۲۹ فنجدها عند المئوی ۷۵ . 
ونبحث فى العمود الأخير عن الدرجة )٩۳(‏ وهی النتاج العقلی العام كما یقاس بهذا 
الاختبار ونضع داثرة حول 15 المقابلة للمئوی ۸۰ » ونجد أنها تعادل نسبة ذکاء 
۵ تفریبا . ویلاحظ АЙ‏ توجد ثلاث خطوط متقطعة عند العئوی خمس وعشرون» 
وهذا یمثل حدود الفئة صاحبة الدرجات الضعيفة فى هذا الاختبار » والخط الشانی 
عند خمسین وهو يمثل حدود الفنة АЙ‏ من المتوسط فى هذا الاختبار » والخط 
الثالث عند VO cg gall‏ ویمثل حدود الفئة فوق المتوسط فى هذا الاختبار ء آما الأفراد 
الذين ali‏ درجاتهم فوق المئوی VO‏ فهم الفئة الممتازة . 
ثبات الاختبار : 

يدل ثبات الاختبار على مدی خلو الاختبار من أخطاء القیاس » ای أن 
المقياس إذا طبق على نفس المجموعة مرتين فانه یعطی نفس النتائج تقريبا . وقد 
استخرجت معاملات ثبات اختبار القدرات العقلية الأولية علسی مجموعتين من الأفرادء 
وكانت النتائج كما يلى : 

ы J J‏ ع 
المجموعة الأولی ۷ ۰:۱ ۰,۸۱ ۰٩۲‏ 
المجموعة الثائية ۷ ۰,۹۵ ۰,۸۵ ۰,۰ 
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صدق اختبار : 
للاختبار معامل صدق مقبول نتيجة الارتباط بینه وبين غيره من 

الاختبارات التی تفیس نفس القدرات . 

УЯ‏ : الارتباط بين اختبارات القدر ات الأولية وغیرها من الاختبارات 
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نيا : التشبعات العاملية للاختبارات : 
دلت ابحات ثرستون أن التشبعات العاملية لاختبارات القدرات العقلية 

الاولية بالعوامل المختلفة بطريقة الادارة المائلة كما يلى : 
- معانی الکلمات مشبع بالعامل اللغوی بمقدار ۵۰۲,؛ 
- الادرات المکانی مشبع بالعامل المکانی بمقدار ۰,۵۰۹ 
- التفکیر مشبع بعامل التفكير بمقدار ۰,۵۰۷ 
- العدد مشبع بعامل العدد بمقدار ۰,4۷۸ 

أما الایحاث المصرية فقد دلت على أن : 
- اختبار معانی الکلمات مشبع بالقدرة اللغوية بمقدار ۰,1٩‏ 
- اختبار الادراك المکانی مشبع بالقدرة المكانية بمقدار ۰,۵۲ 
- اختبار التفکیر مشبع بالقدرة على التفکیر بمقدار .,۷١‏ 
- اختبار العدد مشبع بعامل العدد بمقدار ١,5١7‏ 
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التجربة المعملية الرابعة 


اختبار Jala"‏ " للذكاء 
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طبيعة الاختبار : 

يعتبر اختبار كاتل للذكاء ' المقياس الشانی " من أفضل الاختبارات التى 
يستطيع أن يركن إليها المدرسون والموجهون وطلاب الدراسات النفسية إن أرادوا 
قياس ذكاء الأطفال ممن تتراوح أعمارهم فيما بين ۱۲ سنة إلى ۱۸ سنة وكذلك 
مص تزيد أعمارهم عن هذه آلسن إن لم يكونوا قد انتظموا فى المدارس . 

وقد بنى هذا التفضيل على أساس أن الاختبار صمم بالطريقة التى хай‏ 
العوامل الثقافية وآثار الخبرات التحصيلية عن أداء الفرد فى الاختبار . كذلك أخذ 
فى الاعتبار عند اختيار مكوناته أن تكون هذه المكونات معبرة عن القدرة العقلية 
العامة بدرجة عالية من الصدق ٠‏ فالمكونات الأربعة لكل جزء من جزأى هذا 
الاختبار ترتبط فیما بينها بدرجة dalle‏ كما تتكافاً فى درجة تشبعها بالعامل العام . 

ويفضل هذا الاختبار أيضا a‏ حلقة ضمن ثلاث حلقات تختص كل حلقة 
منها بمرحلة نمو معينة » وتشترك جميعا فى المهارات العقلية " المكونات " المكونة 
للاختبار » مما يعطى الفرصة للدراسات الطولية » فالمقياس الأول يغطى المرحلة 
من ۸ سنوات إلى VY‏ سنة » والمقياس الحالى يمتد من سن الثانية عشرة إلى سن 
الثامنة عشرة ٠‏ وما فوق ذلك بالنسبة لمن لم ينتظموا فى المدارس »ثم هناك 
المقياس الثالث الذى يغطى المرحلة الجامعية وطلاب الدراسات العليا . 

ويتكون هذا الاختبار من جزأين غالبا ما يستخدمان . ويشمل كل جزء على 
أربعة اختبارات ؛ كما لا یحتاج إجراء الجزأين إلى أكثر من خمسين دقيقة . 
ويستطيع المدرس العادى إجراء هذا الاختبار بصورة جمعية أو بصورة فردية . 

وتغطى هذه الاختبارات أربعة أنواع من استنباط العلاقات Relation)‏ 
12 تبت علميا ارتباع درجة تشبعها بالعامل العام » وهی اختبار 
المسلسلات والتصنيف ۰ والمصفوفات ‹ والظروف ٠‏ ويعتبر النوع الأخير حديثاً فى 
استخدامه فى هذه الاختبارات . وهو يتناول ما يمكن أن نسميه بالتفكير الاستدلالى 
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التوبولوجی (Topological Reasoning)‏ . ویوصح الجدول رقم (۱) اسماء 
الا ختبار ات وعدد البنود التى یحتویها کل منها والزس المحدد للإجابة عنها فى کل 


جزء من الجزاين Я‏ 
جدول رقم (۱) 
Сын‏ آسماء الاختبارات وعدد البنود فى كل منها والزمن 


المخصص لكل منها 





اجراء الاختبار : 


یجری هذا الاختبار بصورة فردية » وهو اختبار Ао уы‏ بمعنی أنه ینبنی 
فيه التقيد بحرص بالزمن المحدد للإجابة عن کل نسم من اقسامه » وألا یسمح فيه 
بالتجاوز إطلاقاً عن الزمن المحدد . ويمكن إجراء الجزأين فى جلسة واحدة على أن 
تمر فترة مناسبة بعد الانتهاء من إجراء الجزء الأول حتى يستريح المفحوص ولا 
يمل الإجابة . كما يمكن إجراء الاختبار فى جلستين منفصلتين . 

وينبغى أن يعد المفحوص للأهاء بطريقة مناسبة » بحيث يقبل على الإجابة 
ويبذل فيها أقصى جهد يستطيعه ‹ كما یزود بقلم رصاص وممحاة قبل البدء فى 
توزيع كراسات الأسئلة وأوراق الإجابة . ويطلب من المفحوصين عدم فتح كراسات 
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الأسئلة عند توزیعها حتی تتم جمیع هده آلعملیاتبنظام موحد . وبعد الانتهاء من هذه 
الخطوات يبدأ المختبر فى القاء التعليمات الآتية : 

' أمام كل واحد منكم كراسة أسئلة وورقة إجابة . لا تفتح كراسة الأسئلة 
حتی اطلب منك ذلك . والآن أمتب اسمكك على ورقة الاجابة فى المکان المخصص 
لذلك . وكذلك دون البيانات الآخرى . لا تکتب أى شئ فى المستطیل الموجود تحت 
هذه أ يانات » والان (قلب ورقة الاجابة » نجدها مقسمة بالطول إلى قسمین کبیرین» 
الجزء الأول والجزء الثانی » لأن الاختبار یتکون من جزأين . كما ینقسم کل جزء 
إلى أربعة أقسام . القسم الأول مکتوب Ай‏ الاختبار الأول والقسم الثانی مکتوب فيه 
الاختبار الشانی ... وهکذا والآن ننظر إلى القسم الخاص بالاختبار الأول » نجد 
مکتوبا الصحفة ۲ وتحتها эз‏ مر المربعات لاحظ إن (جابتك ستکون فى هذه 
المربعات » ولاحظ ایضا أن رقم الصفحة فوق كل مجموعة من المربعات هو رقم 
صفحة الأسئلة . 

والآن نفتح جمیعا كراسة الأسئلة » سنجد فى أعلى الصفحة (Т)‏ مريعاً 
مكتوب فيه الجزء الأول وتحته الاختبار الأول » ولهذا ستكون إجابتنا فى ورقة 
الإجابة فى المربعات الموجودة فى العمود المكتوب فيه الاختبار الأول في القسم 
المكتوب فيه الجزء الأول . 

والآن نتظر جمیعا فى أول الصفحة نجد ثلاثة أمثلة م, » م, » مم » . نجيب 
معا على هذه الأمثلة لكى تعرف كيف نجيب على باقی الأسئلة . تأخد م, نجد اربع 
مربعات . هناك فى الأول مربع أود ثم نجد فى المربع الشانی أن المساحة السوداء 
استطالت › وفى المربع الثالث نجد أن المساحة السوداء استطالت أكثر . والآن نقدر 
نختار من للمریعات ؛ ب ٠‏ ج د ه . المربع الذى يكمل الثلاثة مربصات 
السابقة . وهنا بتوقف لفاحص قلیلا ثم یستکمل حدیثه قائلاً طبعاً الاجابة تبقى 
المربع ۱ ОУ‏ المساحة السوداء فى المربع ۱ استطاعت اکثر . والآن ننظر فى 
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ورقة الاجاية نجد مکتوب فى المربع آمام م, (۱) LY‏ ببکتب الحرف الدال على 
الاجابة الصحيحة فى المربع الموجود فى ورقة الاجابة АА‏ رقم السوال . 

والان ننظر معا فى م, ۰ أنظر فى أول مربع تجدون الخط الرفیع الخارج 
من المساحة السوداء 6 تجدوه منحنی ناحية اليمين وتجدوا الخط منحنی ناحية 
لشمال فى المربع التانی ۰ ثم ینحنی ناحية اليمين فى المربع الثالث ؛ والان فى أى 
اتجاه تظنوا المنحنی سوف ينحني . ویتوقف الفاحص قلیلا لیسمح بالاجابة ثم 
یستطرد نعم سیکون منحنيا ناحية الشمال والآن ننظر فى المربعات الآخری ونبحث 
عن المربع الذی یحتوی على الخط ناحية الشمال . یتوقف الفاحص برهة شم 
يستطرد " صح " المربع والآن نکتب فى ورقة الاجابة فى المربع المقابل للسؤال م, 
(ج) GY‏ هذه هى الاجابة الصحيحة . وینبغی أن يتأكد اافاحص من أن المفحوصین 
یعملون معا وبصورة سلیمة . 

والان ننظر مع بعض إلى م نجد فى كل مربع دائرة » وداخل الداثرة 
مثلث آسود » انظر المربع المربع الأول ثم انظر للمربع الثائى تجد المثلث تحرك 
من مکانه وکانه يلفت فى الدائرة » ولما ننظر فى المربع الشالث نجد المثلث يلف 
ویدور ‏ والآن نستطیع أن نختار من المربعات الباقية الاجابة الصحيحة یتوقف 
الفاحص لحظة اسماع الاجابة ثم یستطرد نعم المربع (۱) هو الاجابة الصحيحة ضع 
(۱) فى المربع أمام pe‏ فى ورقة الاجابة . والان عندما أقول لكم أبدأوا آرجو أن 
تنتقلوا إلى المربعات التى تحت الخط وتجيبوا على هذه الأسئلة بالنظام الذى اتبعناه 
فى الأمثلة التى فاتت أجب بسرعة وعندما تنتهى من الاختبار تستطيع أن تراجع 
إجابتك إذا شتت وعندما أقول قف ! كل واحد منكم يضع القلم . الآن fay‏ الاجابة . 

وبعد مرور ثلاث دقائق يقول الفاحص " قف " ضع القلم وننتقل الآن إلى 
الاختبار الثانى فى الصفحة الرابعة . ثم ينتظر المختبر حتى ينتهى جميع 
المفحوصين من قلب الصفحة ويستطرد ЭШ‏ انظروا إلى م, سنجد خمسة أشكال 
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منها آربعة أشكال مقشابهة والخامس مختلف هل نستطیم أن تتعرف على الشکل 
المختلف ۴ ينتظر المختبر قليلاً ويسمح ببعض الاجابات ثم بستطرد قائلاً الشكل )2( 
هو الذى يختلف عن الآخرين فالأشكال الآخرى أفقية أما الشكل الرابع فإنه عمودى 
والآنانتقل إلى ورقة الاجابة نجد أن المربع الموجود أسفل الصفحة 4 قد كتب فيه 
(د) GY‏ الحرف (د) هو لحرف الدال على الشكل المخثلف والآن انتقل إلى va‏ 
وحاول أن تتعرف على الشكل الذى يختلفه عن الأشكال الأربعة الآخرى . شم 
ینتظر المختبر قليلاً ایسمح ببعض الاجابات ثم يستطرد قائلاً نعم الشكل )1( 
هو المختلف АЙ‏ أسود على حين أن جميع уй ый‏ بيضاء | کتب (۱) فى المربع 
أمام م, فى ورقة الاجابة . والآن هل تستطيع الاجابة عن بقية الأسئلة » لاحظ أنه 
فى كل صنف هناك شکل واحد يختلف عن بقية الأشكال ؛ فاكتب الحرف الدال على 
هذا الشكل فى المربع الموجود أمام رقم السؤال الممائل فى ورقة الاجابة وحاول أن 
تجيب عن أكبر عدد ممكن من الأسئلة بسرعة . والآن fad‏ الإجابة . 

وبعد مرور أربع دقائق يقول المختبر : قف ! ضع القلم » الآن ننتقل إلى 
لاختبار الثالث . اقلب الصفحة وسترى مكتوب فى أعلاها الاختبار الشالث . 
ولتحاول الآن نتعرف على المطلوب فى هذا الاختبار . أنظر إلى م تجد ын‏ 
كبيراً به أربعة مربعات أحدها لا يوجد به شئ . المطلوب الآن أن تختار من بين 
المربعات الخمسة المربع الذى يملأ لفراغ الموجود فى المربع الكبير . وينتظر 
المختبر ЭДЕ‏ ليتلقى بعض الاجابات ثم يستطرد قائلاً الإجابة الصحيحة هی المربع 
ج » فانظر الآن إلى ورقة الإجابة فى القسم الخاص بالاختبار الشالث فى الجزء 
الأول . تجد أن (ج) قد كتبت فى المربع الذى يقابل م, . 

والآن ننتقل إلى م, حاول أن تجد الإجابة الصحيحة وبعد لحظات يستطرد 
المختبر قائلاً الاجابة ١‏ هى الصحيحة أليس كذلك ؟ الآن اكتب فى المربع الذى 
يجاور م, فى ورقة الاجاية . 
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وانحاول الآن أن ننظر إلى م, ما هى الإجابة الصحيحة ؟ وینتظر المختبر 
لیسج ببعض الاجابات ثم یستطرد قائلا الاجابة د هى الصحيحة فاکتب د فى 
المربع المجاور ل مم فى ورقة الاجابة ۰ والان یحاول کل منکم أن يجيب عن بقية 
الاسئلة فى الصفحتین ۲ وعندما أقول ابدأ (مض فى الاجابة وعندما أقول قف 
تضع القلم والآن fag‏ الاجابة . 

وبعد مرور ثلاث دقائق یقول المختبر قف ضع القلم . اقلب الصفحة تجد 
الاختبار الرابع فى الصفحة رقم ۸ آنظر المثال الأول هناك فى أقصى اليمين مربع 
به داترة وداخل الداثرة مربع صغير وهناك نقطة داخل الداثرة ولکنها خارج المربع. 

والان هل تستطیع أن تختار من بين المربعات الخمسة الآخرى ذلك المربع 
الذى تستطيع أن تضع به النقطة بحيث تكون داخل الداثرة وخارج المربع الصغيرة؟ 
وبعد الانتظار فترة وجيزة من الزمن يستطرد المختبر قائلاً ما رأيكم فى الاجابة ١‏ 
مشيراً إليها ؟ لا تصلح هذه الإجابة لأننا إذا وضعنا النقطة داخل الدائرة فستكون 
داخل المربع Lua‏ ولهذا لا تصلح هذه الاجابة وما رأيكم فى الاجابة ج ... نعم هذه 
هى الاجابة الصحيحة WY‏ نستطيع أن نضع النقطة داخل الدائرة وتكون فى نفس 
الوقت خارج المربع والآن أنظر إلى م, فى الاختبار الرابع فى ورقة الاجابة تجد 
Liss Lil‏ ج فى المربع المجاور إلى م, . 

والآن دعنا نحاول الاجابة عبن المثال للشانى . عندك نقطة داخل الشكل 
البيضاوى وتحت الخط مشیرا إلى الشكل . والآن اختر الاجابة التى تستطيع فيها أن 
تضع النقطة داخل البيضاوى وتحت الخط . وينتظر المختبر قلیلاً ویسمح ببعض 
الاجابات ثم يستطرد قائلاً نعم المربع الثانى هو الاجابة الصحيحة ؛ أكتب ب فى 
المریع المجاور уе‏ فى ورقة الاجابة . 

وننتقل الآن إلى المثال الثالث ۰ هنا النقطة موجودة داخل المربعين ولكنها 
خارج الدائرة (مشیرا إلى الشكل فى أقصى اليمين) وعلينا الآن أن تبحث من بين 
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الأشكال الخمسة المجاورة عن ذلك الشكل الذى تستطيع فيه أن نضع النقطة بحيث 
ثكون داخل المربعين وخارج الدائرة ... الشكل ١‏ لا يصلح , كذلك الشكل ب أما 
الشكل ج فهو الاجابة الصحيحة GAY‏ نستطيع أن نضع النقطة داخل المربعين » وفى 
نفس الوقت تكون خارج الدائرة » والآن أكتب ج فى المربع المجاور م فى ورقة 
الاحابة ... والان هل فهمتم طريقة الاجابة ؟ 

وبعد مرور ثلاث دقائق يقول المختبر قف ضع القلم على أن المختبر 
يستطيع أن يجرى الجزء الثانی من الاختبار فى نفس الجلسة بشرط أن تمر فترة من 
الزمن تتراوح بين خمس وعشر دقائق کی يستريح المفحوص أو يستطيع أن یجری 
الجز ء الثانى فى جلسة آخرى . 

وفیما يلى تعليمات إجراء هذا الجزء : 

" افتح كراسة الأسئلة عند الصفحة رقم ۱۰ وأنظر فى أعلى الصفحة تجد 
مكتوباً الجزء الثانى » الاختبار الأول دعنا نحاول فهم طريقة الاجابة . أنظر إلى م, 
تجد أن الخط الأسود فى المربع الأول بدأ يميل فى المريع الثانى » ويزداد ميله فى 
المربع الثالث » والمطلوب أن تختار من بين المربعات الخمسة المجاورة المربع 
الذى يمكن نقله إلى المربع الخالى . ويشير المختبر إلى أماكن المربعات فى أثناء 
حديثه . وبعد فترة قصيرة - ليسمح للمفحوصين بالتفسیر - یستطرد قائلاً : المربع 
۱ هو الاجابة الصحيحة GY‏ الخط الموجود فيه ازداد میله نحو اليسار . انتقل إلى 
ورقة الاجابة تجد أن المربع المجاور م, فى الاختبار الأول فى الجزء الثانى قد 
كتب فیه۱ ٠.‏ , 

وننتقل الآن إلى م, نجد مربعاً أسوداً » ثم مربعاً أييض ۰ ثم مربعا أسود 
فأى المربعات سيأتى بعد ذلك . وينتظر المختبر قلیلا ليسمح بالاجابات » ثم يستطرد 
قائلاً » نعم سيأتى مربع أبيض وهو رقم ه - مشیرا إلى الاجابة ‏ أكتب ه فى 
ورقة الاجابة ‚үе ald‏ 
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وننتقل إلى مم » تری كيف تدور اليد المرسومة فى المربعات الثلاثة فهل 
تستطیع أن تختار من بين المربعات الخمسة المریع الذی یمکن وضعه بدلا من 
المربع ДАЙ‏ الاجابة هى الصحيحة فاکتب ой‏ ج فى ورقة الاجابة أمام مب 
САЙ,‏ هل فهمتهم كيفية الاجابة ؟ 

وینتظر المختبر لیسمح ببعض الأسئلة إن كانت هناك أسئلة ثم یقول إبدأ 
وبعد مرور ۲ دقائق قف ضع القلم . 

والآن انتقل إلى الاختبار الثانى فى الصفحة رقم ۱۲ . انظر إلى المثال 
الأول تجد خمسة أشكال » من بينها أربعة متشابهة والشكل الخامس يختلف عن 
الأشكال الآخرى » فهل تستطيع أن تختار الشكل المختلف ؟ نعمم الشكل د هو 
المختلف وإذا نظرت إلى ورقة الاجابة فى الاجتبار الثانى بالجزء الثانى ۰ تجد أنه 
قد كتب د فى المربع أمام م, . أنظر إلى المثال الثانى » وحاول الإجابة . نعم الشكل 
ج هو الإجابة الصحيحة لأنه يختلف عن الأشكال الأربعة الآخرى . أكتب ج فى 
ورقة الاجابة فى المكان المخصص لها . هل هناك أى أسئلة ؟ وبعد أن يطمئن 
المختبر إلى أن المفحوصين قد أدركوا المطلوب منهم يشير ببداية الاجابة fag SOLE‏ 
الإجابة وبعد مرور أربع دقائق يقول المختبر قف › ضع القلم . 

والآن انتقل إلى الاختبار الثالث فى الصفحة رقم ١4‏ . أنظر إلى المثال 
تجد مربعا كبيرا به أربعة مربعات فى ثلاثة منها خطوط والرابع خال والمطلوب 
منك أن تختار من بين المربعات الخمسة المجاورة ذلك المربع الذى يمكن وضعه 
فى المكان الخالى . فأى المربعات تختار ؟ وبعد فترة وجيزة يسمح فيها ببعض 
الإجابات يستطرد المختبر قائلاً » نعم المربع ج هو الاجابة الصحيحة » وإذا انتقلت 
إلى ورقة الاجابة تجد أن ج قد كتبت فى المربع المجاور م, . والآن انتقل إلى 
المثال الثانى ۰ أى المربعات تختار ؟ وبعد فترة من تلقى الاجابات يستطرد المختبر 
قائلاً » د هو الاجابة الصحيحة ‏ أكتب د فى المربع الموجود أمام م, فى ورقة 
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الاجابة ٠‏ انتقلإذن إلى المثال الثالث » ای المربعات تختار ۴ وینتظر المختبر فترة 
ليفسح المجال لبعض الإجابات ۰ ثم بستطرد الاجابة الصحيحة هى А‏ » أكتب ه فى 
ورقة الاجاية فى المکان المخصص لها ٠‏ والان هل فهتهم طريقة الاجاية ؟ وبعد أن 
يطمئن المختبر إلى أن المفحوصين قد فهموا طريقة الإجابة يشير إلى بده الإجابة 
قائلا fay‏ الاجابة وبعد ثلاث دقائق تق يقول المختبر قف ضع القلم . 

وننتقل الآن إلى الإختبار الرابع والأخير فى الصفحة ١١‏ انظر إلى المشال 
الأول تجد فى أقصى اليمين مربعاً به مربع آخر ودائرة ونقطة لاحظ أن النقطة 
داخل المربع وخارج الداثرة والان أى المربعات الخمسة تستطيع أن تضع فيه 
МЫЗ)‏ بحیث تکون داخل المربع وخارج الداثرة ؟ وبعد فترة وجيزة یفکر فى أثنائها 
المفحوصون فى الاجابة ويتلقى فيها المختبر بعض الاجابات » پستطرد قائلاً نعم ج 
هى الاجابة الصحيحة لأنه يمكن أن تضع النقطة Сыз‏ المربع وخارج الدائرة فى 
نفس الوقت وإذا نظرت فى ورقة الاجابة تجد أنه كتب ج فى المربع أمام م 
أنظر الآن فى المثال الثانی تجد النقطة فوق الخط а‏ 
المربعات تختار من بين الخمسة الآخرى ؟ وبعد فترة انتظار йй‏ بعض الاجابات 
يستطرد المختبر 208 نعم الاجابة ب هى الاجابة الصحيحة ؛ فضع ب فى المربع 
أمام yp‏ فى ورقة الاجابة . 

انتقل الآن إلى المشال الثالث ستجد أن النقطة موجودة داخل المربعیسن 
وخارج الدائرة » فهل تستطيع التعرف على الاجابة الصحيحة . وبعد فترة من 
الوقت لتلقى بعض الاجابات يستطرد المختبر قائلا الاجابة د هی الصحيحة حيث 
نك تستطيع أن تضع النقطة داخل المربعين وفى نفس الوقت تكون خارج الدائرة » 
هل فهمتم المطلوب الآن .. ابدأ عندما أقول إبدأ الاجابة وبعد ثلاث دقائق يأمر 
المختبر المفحوصين بالتوقف ووضع الأقلام ويجمع الكراسات وورق الاجابة . 
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تقدیر الدرجات : 

ضع مفتاح التصعیح بجانب ورقة الاجابة ستجد فى المفتاح أن الحروف 
الدالة على ال(جابة الصحيحة مكتوبة فى المربعات أمام ارقام الاسئلة ۰ قارن بين 
(جابات المفحوص و الحروف الموجودة فى مفتاح التصحیح اعط المفعوص درجة 
عن كل إجابة صحيحة . إجمع الدرجات فى المكان المخصص لها على الوجه 
الآخر س ورقة الاجابة . إجمع الدرجتين النھایتیں فى الجر ү]‏ لتحصل على الدرجة 
النهائية . بعد ذلك ارجع إلى الجدول الخاص بتحويل هذه الدرجة النهائية إلى معامل 
الذكاء المکافی لها . ١‏ 

اكتب معامل الذكاء فى المکن المحصص له فى ورقة Айз!‏ . 


صدق الاختبار : 
للتحقق من صدق اختبار كاتل فى البيئة المصرية استخدام منهجان 
أساسيات أولهما المقارنة بين النتائج التى يتم التوصل إليها عر طريق هذا الاختبار 
والنتائج التى نحصل عليها من استخدام إختبار مصور للذكاء وضعه للبيئة الممرية 
المغفور له الأستاذ الدكتور أحمد زكى صالح أستاذ ورئيس قسم علم النفس التعليمى 
بجامعة que‏ شمس سابقا . وثانيهما المقارمة بين التقديرات التى يحصصل عايها 
الطلاب فى اختبار كاتل ومجموع الدرجات التى يحصلون عليها في امتحان الشهادة 
الاعدادية العامة . 
وعند حساب معاملات الارتباط - باستخدام المنهج الأول بين الاختبارين 
تبين أنه ۰,۵۲۳ (ن = о) ۰,۲۰۲ aly ally (То‏ = ۷۲) باستخدام المنهج الشانى 
. وبسبب صغر حجم العينات فى دراسات صدق الاختبار تقرر أن تستأنف دراسة 
مسألة الصدق باستخدام عينات أكبر فى المستقبل . 





FAO 

ثبات الاختبار : 

اجریت دراستان للتعقق من ثبات الاختبار وذلك عن طریسق حساب 
معاملات الارتباط بين تقديرات الطلاب فى الجزء الأول من الاختبار من ناحية 
وتقديراتهم فى الجزء الثاني منه من فاحية آخری . وقد بلغ مسامل الثبات فى 
الدراسة الاولی 61 (ن = ۱۰۰ ULE‏ وطالبة من طلاب المرحلة الثانوية العامة 
بسنواتها الثلاث) » وفی الدراسة الثانية ۰,۸۲ (ن > ۷6۰ طالباً وطالية من طلاب 
السنة الاولی بالجامعات والمعاهد للعليا بالقاهرة الکبری) . 


معاییر الاختیار : 
لتقنين هذا الاختبار استخدمت аз Й‏ عينات من طلاب وطلبات المرحلتين 
الاعدادية والثانوية بلغ مجموع أفرادها ۱۵,۲ (ألف وخمسمائة واثنين من الطلاب) 
Lasts‏ یلی بيانهم التفصیلی : | 
٨۸‏ طابا من المرحلة الاعدادية العامة . 
тоо‏ طالبة من المرحلة الاعدادية العامة . 
۰ طالبا من المرحلة الاعدادية الثانوية . 
۹ طالبة من المرحلة الاعدادية الثائوية . ۱ 
كذلك درست المتوسطات الحسابية لكل واحدة من هذه العینات ومقدار 
التباين بين درجاتها دراسة رؤى بعدها أن توضع уйла‏ خاصة مستقلة لكل واحدة 
من العينات الأربعة بينها الجدول التالى : ~ 
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۳۸۹ 
اختبار كاتل للذكاء 
ورقة الإجابة 


(عسداد 


دکتور/ آحمد عبد العزیز سلامة دکتور/ عبد السلام عبد الغفار 
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التجربة المعملبة الخامسة 
اختبار الذکاء آلاعدادی 


للدكتور | السید محمد خپری 
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اختبار الذكاء الاعدادی 
ماذا یفیس هذا الاختبار ؟ 


يتكون هذا الاختبار من ۵۰ سؤالا تتدرج فى الصعوبة وتتضمن عينات 
مختلفة من الوظائف الذهنية بعضها لفظى وبعضها عددى واليعض الآخر يتضمن 
العلاقة بين الأشكال . ونظراً لان الاختبار يعطى صورة عامة للمستوى الذهنى دون 
العام " » وقياس الذكاء فى المستويات الصغيرة من السن يعتبر فى المقام الأول لكل 
جهود ترمى إلى التوجيه التعليمى فى هذه المراحل ؛ ذلك GY‏ الاستعدادات الخاصة 
لا تستقر ولا تظهر بشكل ثابت إلا فى نهاية المرحلة الإعدادية . وقبل ذلك يتحدد 
أداء الفرد وكفايته فى هذا الأداء إلى درجة كبيرة بذكائه العام : ومن هنا ندرك 
مقدار الخطأ فى إجراء التوجيه التعايمي فى بداية هذه المرحلة فى الوقت الذى لا 
تكون الاستعدادات الخاصة قد أخذت شكلها الثابت . 
ولسنا بصدد عرض للتعاريف التى وضعت لمفهوم الذكاء العام فقد مر 
علم النفس فترة طويلة فى محاولات غير مجدية للوصول إلى تعريف تتفق عليه 
وجهات النظر المختلفة وميادين التخصص السيكولوجى المتباينة » وقد يجد 
القارئ المهتم بجمع عينة من التعاريف تلخيصا شاملاً لها فى كتاب : 
Knight, A. Inrelligence and Intelligence Tests, London :‏ 
Methuen, 1933 .‏ 
إلا أننا لا نجد نفعا کثیرا يصيب من يهدف إلى هذا الجمع ویکفینا أن 
نعرف ما يقيس كل اختبار للذكاء على وجه التحديد حتى نكون على بينه من مدى 
النفع الذى نستمده من استخدام هذه الاختبارات . وبذلك نتفق مع التعريف الذى 
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يذهب إلى أن الذکاء هو ما يقيسه اختبار الذكاء كما نتفق مع رأی Vernon‏ )0 
حين يقول : 
A Ctually there is much overlapping between such Views,‏ 


but fuither rheoretical discussion will not get us anywhere - It 
will not tell us just how much they have in Co,,on, nor what is 


the raal essence of intelligence . 

والاختبار بوضعه الحالی يقيس القدرة على الحکم والاستنتاج خلال ثلاثة 

أنواع من المواقف : АЙ за‏ لفظية ومواقف عددية وموقف تتتاول الاش کال 

المرسومة ۰ وبذلك يقترب مفهوم الذکاء الذی يهدف هذا الاختبار لقياسه من العفهوم 

الذی سبق أن اطلق عليه سبیرمان " العامل العام ع ".فى مقاله الأول فى هذا المجال 

الذى نشره سنة ۱۹۰۶ فى المجلة الامريكية لعلم اللفس . 
G'eneral Intelligence Objectively Determined and‏ 

Measured Amer . J. Psychol. 

ویتضمن هذا المفهوم إدراك العلاقات والمتعلفات Relations, Correlates‏ 

ویصلح هذا الاختبار لقياس الذکاء " كما عرفنا " فى المستوی التعلیمی الاعدادی أى 
فى الاعمار المحصورة بين ۱۰ سنوات و ۱۷ سنة تقريباً . 





)۱( Vernon. Р The Structure Of Human Abilities, London, Methuen, 1959 





۳۹۵ 
تقئين الاختبار 


بدات الخطوات العملية للتقنين منذ سنة ۱۹۵۸ وقد اشتملت عينة التقنيد 
على .۳۱۲ تلمیذا من مدارس القاهرة وعلی ۱۸۰۳ تلميذا من مدارس الوجه 
البحرى وعلى ОЛА‏ من مدارس الوجه القبلی أى أن العينة الكلية للتقنين تکرنت مسن 
۳ تلمیذا . 

وکان توزیع الدرجات فى العینات الثلائة كما يلى : 


ولا : توزیع الدرجات فى عينة القاهرة 


فنات الدرجات تکرار 
۸ - ۱:۲ 
Vit ~١‏ 
“YE‏ ۳۷۹ 
رو 3D‏ 
۳۰ 9:۷ 
11A -ҮҮ‏ 
а!‏ ¥0 
¥4- ۱۷۹ 
-#Ү‏ ۱۳ 

۹۷ —to 

ҮҮ ۸ 
Yevy 

متوسط درجات عینه القاهرة = ۳۲,۲ 


الانحراف المعياري لدجات عينة القهرة = ۹,۱ 
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ثانيا : توزیع درجات تلامیذ الوجه البحری 


JUS فثات الدرجات‎ 
Yo -\A 
YN) ү} 
۱۸۳۲ 6 
You -YV 
۱۹ و۳‎ 
۳۳۷ -ҮҮ 
Ye) اسر‎ 
۱:۲ "۳۹ 

Yo - 

4۲ -£0 

jo - ۸ 

\А «Т 

متوسط درجات عينة الوجه البحری ۳۷,۹۵ 


الانحر اف المعیاری لدرجات الوجه البحری < ٩,‏ 
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ثالث : توزیع درجات تلاميذ الوجه القبلى 


فئات الدرجات تكرار 
سب ۱۳ 
۳ ۳۵ 
tt -Yt‏ 
v4 -YY‏ 
وآ ۸۷ 
ДЕ! -Yy‏ 
4A ۳1‏ 
оо ۳۹‏ 
£ ۳۷ 
5 ۱۲ 
~N‏ 1 
۸۸ 


متوسط درجات عينة الوجه القبلی = ۳۲,۹۲ 
الانحراف المعیاری لبرجات عينة الوجه القبلی = ٩,۱۲‏ 
رابعا : المقارنة بين العينات الثلاث 

وقد استخدم معامل " ت " لبیان مدی دلالة الفروق بين المتوسطات الثلاث 
وإتضح أن الفروق الثلاثة ليست ذات دلالة إحصائية عند نسبتی ۰,۰۵ ؛ ۰,۰۱ مما 
دل على أن الاختبار إنما يقيس الذكاء العام بعيدا عن المؤثرات الحضارية التى تميز 
البيئات الثلاث بعضها عن بعض . وهذا ما يجعل الاختبار قابلا للتطبيق فى مناطق 
الجمهورية المختلفة مع ما بينها من فروق حضارية كما أيضا إلى صلاحية استخدام 
المعايير الناتجة عن عينة التقنين لاتخاذها اساسا التقييم بوجه عام . 





۳۹4۸ 
خامسا : توزیع الدرجات فى العينة الكلية 
وکان من النتائج الاساسية لما وجد من أن الفروق بين متوسطات 
الدرجات فى العینات المختلفة ليست ذات دلالة إحصائية أننا نستطیم ОЎ!‏ أن نضم 
هذه العينات الفرعية على اعتبار أنها مأخوذة من مجتمع أصلى واحد ونعتبرها عينة 
واحدة بها من الأنساق والتشابه ما يبرر اعتبارها وحدة تجريبية . 


وفيما يلى توزيع الدرجات فى هذه العينة الكلية 


فئات الدرجات تكرار 
-\А‏ ۳۳۰ 
fue 2‏ 
در vy‏ 
Үү‏ ۷۹۸ 
ayy -ї.‏ 
نالك ۹۱ 
Att ۳1‏ 
АА! “4‏ 
#1 ۳۳۹ 
۵ب ۱۱ 
سس 3 
ол.ү‏ 


متوسط درجات العينة الكلية = ۳۲,۵۶ 


1,08 = اف المعیار ی‎ уму 
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سادسا : معامل ثبات الاختبار 

حسب معامل САЙ‏ الاختبار بطریقتین مختلفتین (۱) : طريقة إعادة التطبیق 
وطريقة التقسیم النصفی فکان معامل الارتباط بين نتانج التطبيقين على عينة من 
4 تلمیذاً (اختیروا Ый е‏ من العينة الكلية) 17,. آما طريقة التقسیم النصفى 
فقج Lib‏ على نفس العينة وعلی استجاباتهم فى التطبیق الأول وأتخذ أسلوب 
الزوجى - الفردى فى التقسيم وكان معامل الثبات قبل التصحيح فى هذه الطريقة 
۶ ثم صحح هذا العامل بمعادلة سبيرمان - براون فوصل إلى ٠,۹١‏ والمعامل 
فى الطريقتين يكاد يكون متطابقاً كما أنه مرتفع . 

سابعاً : معامل صدق الاختبار 

حسب معامل صدق الاختبار بطريقتين مختلفتين ۰ اختير 0۰۰ تلميذاً من 
العینه الكلية وطبق عليهم اختبار الذكاء الابتدائى : إعداد الاستاذ إسماعيل القبانی شم 
حسب معامل الارتباط بين نتيجة هذا التطبيق ونتيجة تطبيق الاختبار على نفس 
العينة فكان معامل الصدق بهذه الطريقة ١,56‏ . 

أما الطريقة الثانية فتتحصر فى اخذ آراء المدرسين عن ذكاء تلاميذهم . 
وقد رؤى أخذ آراء ثلاثة مدرسين مختلفين عن ذكاء كل تلميذ كما قدم لهم جمیعا 
تعريف للذكاء الذى يقيسه الاختبار على اعتبار أنه " القدرة على الفهم والتطبيق 
والاستنتاج دون اعتبار للقدرة على التحصيل أو القوة فى مادة معينة » ثم حسيت 
متوسط التقديرات التى وضعت على ثلاث خطوات : أقل من المتوسط » متوسط » 
فوق المتوسط . 

وقد أكتفى بهذه الخطوات الثلاثة حتى لا يكلف المدرسون بموازنات 
تفصيلية تعلو عن قدرتهم على التقييم التفصيلى فى كثير من الحالات وقد حسب 
متوسط التقديرات على أساس إعطاء درجة (-۱) اتقدير : أقل من المتوسط 


(۱) يمكن الرجوع إلى المرجع الآتى فى حساب معامل САЙ‏ الاختبار وصدقه دكثور السيد محمد خيرى : 
الإأحصاء فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية . 





Û. 
و (صفر ( لتفدير : متوسط و (+۱) لتقدر : فوق المتوسط وبدلك أمكس تحويل‎ 
وقد حسب معامل‎ Quantitative إلى تقدير کمی‎ Qualitative التقدير الکیفسی‎ 
الارتباط بين درجات الاختبار ومتوسطات التقديرات فکان معامل الصدق بهذه‎ 
. ع من معاملات الصدق‎ gill الطريقة 4ه وهو معامل كاف لمثل هذا‎ 
ثامتا : إجراء الاختبار‎ 

الوقت المحدد ob уз]‏ الاختبار Ыт.‏ . توزع كراسات الاختبار وتلقى 
التعلیمات الأتية.: | 

" الاختبار ده يتكون من أسئلة عقلية ليس لها علاقة بالمواد الدراسية 
و الاجاية تحتاج إلى تفکیر - حاول إنك تجیب على الاسئلة بسرعة ولکن لجابات 
صحيحة بالتر تیب لكت ما تضیعش وقت کبیر فى الاجابة على سوال منهم - فى 
الصفحة الاولی دجد بیانات خاصة بك آملاها أولا ثم ضع القلم * 

بعد ملء البيانات توجه التعلیمت الاتیه : 

" ما تفتحش الکر اسة الا بعد م يعطيك المر اقب الادر بذلك . حاتلاقی فى 
الصفحات الثلاثة الأولى امثلة محلولة عشان تعرف نوع الاسئلة وطريقة الإجابة - 
بعد ما تقرأها وتفیمها أنتقل لاسئلة الاختبار ماتنساش الاش بذلك " . 

تاسعا : تصحیح الاختبار 

تعطی لكل سؤال أجيب عنه إجابة صحيحة ДАС‏ تماما درجة واحدة - ولا 
تعطى تعطی الارجة فى حالة إجابة بعض أجزاء السزال صحيحة وبعضها خطأ 
مهما كان مقدار الجزء الصحیح . ویلاحظ أن بعص الاسئلة تطلب أكثر من إجابة . 

уйе‏ | : المعاییر 

وکان من نتيجة التقنين أن أمكن الوصول إلى معاییر تحول على اساسها 
all‏ جات ДАЙ‏ فى الاختبار الى آعمار Mental Ages йс‏ تستخدم فى الوصول 
إلى معامل الذگاء . 
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إختبار الذكاء الاعدادی 


)17-10 سنة حسب تعليمات الاختبار) 
إعداد 


الدكتور السيد محمد خيري 








۲ 
هدا الاختبار يبّين قدرتك على التفکیر. حاول أن تجیب على أسئلته بسرعة 
إجابات صحيحة _ ولا تسأل أي سؤال حتى تنتهي من الا ختبار . 
وفیما يلي أمثلة محاولة: 
مثال(!) إذا كانت كلمة قصیر عکس طویل فما عکس كلمة نظیف؟ - إختر 
الإجابة الصحيحة من الكلمات الأربعة الاتية وضع رقم الكلمة التي تختارها في 
(1)مهمل (2)قذر (3مجتهد (4کسول | 


مثال(2) أنظر إلى الشكل الاتي ثم أجب على السؤال؛ وضع الجواب في المربع 
الخالي : 


ما هو الرقم الذي بوجد في الداثرة والمثلث معا؟ | ] 
مثال(3 مجموعة الارقام الانية نسیر حسب قاعدة خاصة - استنتج الرقمین 
التالیین واکتبهما في المربعین المقاپلین 


| | ۱0۰ 8 6 - 4 - 2 


مثال(4) في هذا المثال أيضا سئسلة من اربعة اشکال مرتبة lols Lig‏ 
حدف منها الشعل الرابع ووضع مكانه شط _ أختر الشکل المحذوف ue‏ السلسلة 
من الأشكال الاريعة التي تحتها وضع رقمه في المربع المقابل . 





L.۴ 


(4) (з) (2) (1) 


مثال(5) فیما يأتي درجات ثلائة تلاميذ في إحدى المراد - أكتب ترتیب کل 
تلميذ منهم في خانة الترتیب ثم أكمل التي بعد الجدول. 
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مثال(6) ضع علامة × في المربع المقابل لأحسن إجاية. 


نحن نليس الملایس: 

oY (1)‏ الملابس لها آلوان جميلة . |[ 
(ب) لأن الملابس تحمي أجسامنا من الحر والبرد. ۳ 
OY 5‏ الملایس تمیز بين الولد والبنت. | ] 


مثال(7) الجملة ЛҮ!‏ تنقصها كلمة وضع مكانها نقط ‏ اختر الكلمة المناسبة 
التي توضع مكان النقط من الكلمات الأربعة التي تحتهاء وضع رقم الكلمة التي 
تختارها في المربع المقابل: 

لبن إلى أبيض مثل فحم إلى . . 
)1( عشب )2( دخان . (3) أسود. )4( نار . | | 

مثال(8) في المثال التي ثلائة أشكال تحتاج إلى شكل رابع لیکملها - اختر 
الشكل المنااسب الذي يمكن وضعه مكان النقط من الأشكال الأربعة التي تحتهاء 


ار لا 


с (1) 


فیما يلي أسئلة مشابهة وقد ترك المربع الخاص بالاجابة خاليا لتضع الا جابة 





الحروف الأبجدية : 


تن اث 


تج سج مخ FP‏ رد زد تسش ص لاضن -ط ۔ ظ اع 
غد-فاد -ق-ك-ل-م-ن-ه-_و-لادي. 


أنظر إلى الحروف الأبجدية المكتربة فوق ‏ وأجب عن الأسعلة FS‏ 
ضع الحروف المطلوبة داخل المربع المقابل لكل سؤال. 


)2( ما هر الحرف الذي قبل الأخير؟ 


(3) ما هو الحرف الثالث بعد الحرف ظ؟ 


(4) ما هو الحرف الرابع قبل الحرف و؟ 


)5( أكتب الحرف الأوسط من الحروف التي تأني بين ق» و.... 


لا لا لا د 


)6( فيما يأتي آربعة أشياءء منها BH‏ متشابه» وواحد مخالف للاخرین» أکتب رقم 
الشيء المخالف في المربع المقابل : 


(۱) قط (2) عصفور (3) آرنب )4( کلب ]|[ 





{л 


)7( كلمة يعاون معناها مثل معنى کلمة : 

(1) یشجم )2( یرتب )3( Jel,‏ )4( یحمس Г]‏ 

: أكتب العددین المکملین لسلسلة الاعداد الاتية في المربعین المقابلین‎ (В) 
Г] асас 79-11-18 
إختر عکس كل كلمة من الکلمات الاتية من بين الکلمات الاريعة التی تحتها‎ 

وضع رقم الكلمة التي تختارها في المربع المقابل : І‏ 


)9( 4.15 ضیق عکسها کلمة: 
(1) كبير (2) ضخم (3) عریضص (4) واسع | | 
(10) كلمة خائن عكسها كلمة: 

)1( جريء )2( آمین (3) جبان )4( ضعيف ۳ 
)11( كلمة متقدم عکسها کلمة : 


)1( بعليء )2( متأخر )3( +5„ )4( бы”‏ 
ضع علامة × في المربم المقابل لاحسن إجابة فیما يأتي : 
)12( يجب ЕД‏ أن نستحم: 


OY (1)‏ الإستحمام ينظف أجسامنا 
(ب) oY‏ الإستحمام يقوي أجسامنا 
(ج) لأن الإستحمام ينشط أجسامنا 


)13( یطیم تاريخ السفر على التذاكر دائماً: 


б)‏ حتى لا ينسى المسافر موعد سفره. 


لا لالالا لالال 





۷ 


انظر إلى الشکل الاتي ثم أجب عن الأسئلة . 





)14( ما هو الرقم الموجود في الدائرة والمثلث «бе‏ وليس موجوداً في المستطيل؟ 


نا 


(15) ما هو الرقم الموجود في المثلث والمستطيل Lee‏ وليس موجوداً في الدائرة؟ 


)16( ما هو الرقم الموجود في الداثرة والمثلث والمستطیل معا؟ | | 


الجملة ЫЎ!‏ تتقصها كلمة» وضع بدلها نقط - اختر الكلمة المناسبة التي 
ترضع مكان النقط من الکلمات الاربعة التي تحتهاء وضع رقم الكلمة النتي 
تختارها في المريع المقابل: 
)17( مفتاح إلى حديد مثل كرسي إلى. . . 


(1)خشب ()جلوس ‏ )سند (4) أرض | | 
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ضع علامة × في المریم المقاابل لاحسن إجابة فیما يأتي : 
oY (1)‏ المطر قد یسقط فوقهم 


(ب) OY‏ جو الشتاء بارد 


نالا 


(ج) oY‏ الناس لا يأخذون عطلتهم في الشتاء . 


)19( فيما Д,‏ أربعة أشياءء منها ثلاثة متشابهة» وواحد مخالف للآخرء أكتب رقم 
الشكل المخالف في المريع المقابل: 


[| (4) (3) (2) (1) 


فیما GL‏ درجات عشرة تلامیذ في إحدى المواد» أکتب ترتیب كل عنهم في 
خانة الترتیب ثم أكمل الجمل التي بعد الجدول. 
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(24) ضع علامة x‏ في المر بع المقابل со‏ الصحيح 
تستطیع القطط أن ترى في الظلام 


)@ لأن القيران لا تخرج إلا ليلاً 
(ب) OY‏ القطط تحب النوم نهاراً 


(ج) oY‏ ترکیب أعين القطط يساعدها على ذلك . 


)25( كلمة جريء معئاها مثل معنى کلمة : 
abs )(‏ ۰ (©2) قري (3 شجاع ‏ (4) سريم 


)26( 251 رقم الشيء المخالف للباقين فیما gl‏ في المربع المقابل : 


(1) ملح (2) ماء )3 لبن )4 زیت 
ضع علامة × في المربم المقابل للإجابة الصحيحة: 
)27( إن المئل (في التأني السلامة) معناه: 
б)‏ يجب أن تسلم على كل من يقابلك . 
(ب) الشخص البطيء يتأخر عن غیره. 
(ج) التسرع قد يضر صاحبه. 


)28( إن المثل (من حفر لأخيه حفرة رقع فيها) معناه 


)1( أنظر أمامك حتى لا تفع 


9 
ж 
Шш 
= 
= 
Г] 
Ж 
[| 
ا‎ 
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(ب) من يعمل شرا یمود عليه 


(ج) تسبب الحفر آخطار كثيرة 


[Г] 
[| 


وحضر إبراهيم قبل فتحي . 


(ب) حضر إبراهيم قبل الجمیع 
(ج) حضر فتحي قبل الجمیم 


)1( آصبع )2( )45 )3( فخدذ (4) ساق 


' جناح إلى طائر مثل . . . إلى سمك‎ GD 
د3) زعانف (4) ماء‎ р )2( قشر‎ )1( 


آکتب الرقمين االتالیین في سلسلة الارقام الاتية في المربعين المقابلين. 


| | | | 6 - 9-9-12 - 12) (32) 
| | | 8-4-2-1) (33) 


иии‏ لا لا 





\\ 


لشکل الرابع» ووضع مکانه نقط - اختر الشکل المحذوف قي السلسلة من 
الأشكال التي تحتهاء وضع رقمه في المربع المقابل. 


۳ .۱ : 5 
ساسا | ا 


(4) (3) 


(2) 
али) 
- Ааа 
(4) (3) (2) (0) 


أكتب رقم الشکل المخالف للباقين فيما يأتي في المربع المقابل: 
)36( 
rye A 4 ۳ ES‏ 
3( 


) (2) (1) 
(4) 





САТ 


آنظر إلى الشکل الاتي راجب عن الأسئلة : 





)37( ما هما الرقمان"الموجودا ن في المثلث ولیسا في الداثرة أو المستطیل؟ 


] 1 


(38) ما عدد الأرقام الموجودة في المثلث؟ | | 
)39( ما هو أكبر رقم مرجرد في المثلث والدائرة معا؟ . 7 | | 


ضم علامة х‏ في المربع المقابل للوستنتاج الصحيح . 


)40( يجلس حامد يسار كامل 
ويجلس كامل يسار محمود 


رد ال | | 





£1۳ 


(ب) مجمود الاوسط Г]‏ 

(ج) محمود الأول من اليسار Е‏ 

أكتب الرقمين التالبين في سلسلة الأرقام الاتية في المربعين المقابلين: 
Г] ad 7-6-6-5-4-4 (41)‏ |[ 
ae 7-6-4-3-2 (42)‏ | | | ]| 


)43( أکتب رقم الشيء المخالف للباقين في المربع المقابل : 
(۱) دقيقة )2( میزان )3( رطل (4) ياردة | 


ضع علامة × في المربع المقابل للإجابة الصحیحة: (44) إن المثل Of)‏ 
الطیور على آشکالها تقع) معناه 


Г] إن الطیور تقع |ذا ما ارتفعت‎ Ф) 


(ب) قلیل ما یقع الشخص الماهر | [ 


(ج) يميل كل شخص إلى نوعه ٠‏ | ] 


O AE 





L\4 


)1( )2( 
)46( أمل إلى . . . مثل حياة إلى موت 


(1) فشل (2) ياس (3) д>‏ (4) أسف | | 


(47) آصبع إلى يد مثل عين إلى . . 


)1( رمش (2) وجه (3) pl‏ 4) جفن | | 


فيما يأتي سلسلة من الاشکال تسیر حسب قاعدة خاصة؛ حذف منها الشكل 
الثاني ووضع مكانه نقط ‏ اختر الشكل التي حذف في السلسلة من بين الأشكال 
الأربعة التي تحتها واکتب رقمه في المربع المقابل : 


(48) 


ВОНИ Є 


0 م 2- 





сло 
[| (و) )1( صدق (2)عدل 7 (3) مخلص (4) مروءة‎ 
: العددین التالسین في سلسلة الاعداد الاتية في المربعين التالیین‎ Last (50) 


]-25-16-9-9-4----— | [ | أ 


Converted by Tiff Combine 
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التجربة المعملية السادسة 
اختبار الذکاء العالی 


للدكتور / السید محمد خیری 


Converted by Tiff Combine 
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ماذا یقبس هذا الاختبار ؟ 

يتكون هذا الاختبار من ۳ سؤالا تتدرج فى الصعوبة وتتضمن عينات 
Айы,‏ من الوظائف الذهنية أهمها : 
| - القدرة على تركيز الانتباه الذى يتمثل فى تنفيذ عدد من التعليمات دفعة واحدة . 
؟ - الاستعداد اللفظى : ويتمثل فى التعامل بالألفاظ فى أسئلة التعبير والمترادفات . 
۳- القدرة على إدراك العلاقات بين الأشكال يتمثل فى المقارنة بين عدد من 

الاشکال للكشف عن العلاقة بينها . 

؛ - الاستدلال العددى : ويتمثل فى حل سلاسل الأعداد وأسئلة التفكير الحسابى . 
о‏ - الاستدلال اللفظى : ويتمثل فى الأحكام المنطقية والمتناسبات اللفظية . 

ولقد استغرق فى إعداد الاختبار وتقنينه زهاء السبع سنوات وقد مر فى 
مراحل تجريبية متعددة وقد عدل بعد كل محاولة تجريبية للوصول إلى معامل 
مناسب لكل من الثبات والصدق كما حسبت معاملات الصعوبة بللوحدات فى كل 
محاولة وأعيد ترتيب الوحدات على ضوء هذه النتائج . 
الحالى إنما يقيسس القدرة على الحكم والاستنتاج خلال ثلاثة أنواع من المواقف : 
مواقف АШЫЙ‏ ومواقف عددية ومواقف تتناول الأشكال المرسومة » وبذلك يقترب 
مفهوم الذكاء الذى يهدف هذا الاختبار لقياسه من المفهوم الذى سبق أن أطلق عليه 
سبيرمان " العامل العام ع فى مقالة الأول فى هذا المجال الذى نشره سنة ۱٩۰۶‏ فى 
المجلة الأمريكية لعلم النفس . ورتضمن هذا المفهوم إدراك العلاقات Ralations‏ 
والمتعلقات Correlates‏ . 





£. 


ویصلح هذا الاختبار لقياس الذكاء حسب ما عرفناه فى المستويات التعليمية 
الثائوية وما یعادلها والعليا والجامعية Lay‏ فى ذلك الدراسات العلمية أو الأدبية »› 
النظرية أو العملية - ونظرا لطبيعة العينة التى يطبق عليها وعدم صلاحية استخدام 
العمر العقلی Mental Age‏ للتعبير عن مستوری الذكاء فی هذه الاعمار RYT)‏ استخدم 
الاختبار الرتب المثينية Percentiles‏ فى المعايير التی توصل إليها , 

Stand 01534106 الاختبار‎ сый 

اشتملت Lie‏ التقنين على ۵۸۲۸ Lill‏ فى المستویات المختلفة » فقد 
اشتملت العينة على المستوی الشانوی بفرعیه العلمی والادبی كما أشتملت ање‏ 
المستوی الجامعی على GUIS‏ نظرية وأخری عملية . 


المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجموعات الطلبة 


Й и 3 


4 еа 
Т гра 
تسف ری‎ 















مقارنة بين متوسطات درجات АЙ‏ الطلبة 


(АЙ‏ یلی جدول يبين دلالة الفروق بين متوسطات درجات فئات الطلبة وقد 
استخدم فى هذه المقارنة اختبار " ت " АМ" 1" Test )١(‏ على الاحصائية واتغذت 
نسبتا ٠,٠١‏ ۰ ۰,۰۲ اساسا للمقارنة ( N.S‏ = الفرق ليس له دلالة . *5 = الفروق 
ذو دلالة عند نسبة ۰,۰۵ ** 8 = الفرق ذو دلالة عند نسبتى ۰,۰6 ,1( 





)"( انظر : دكتور السيد محمد خيرى . الإحصاء فى البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية ؛ ص 711 . 








مقارنة بين مثوسطات درجات فنات الطلبة 
والفئات المقابلة من الطالبات 


الجدول الاتی یوضع АМ‏ الفروق بين متوسطات درجات GL‏ الطابة 
والفئات المقابلة من الطلبات باستخدام ЕЕ‏ "ت " للدلالة الاحصائية . 
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مقارنة بين متوسط الدرجات والتشتت لمجموعة 


الطلبة ومجموعة الطالبات بوجه عام 





الفرق بين المتوسطين ليس له دلالة . 
الطلبة y‏ الطالبات معا (العينة الكلية) مع ۲,۳۱ ۷,۸۰6 
ثبات الاختبار 


حسب معامل ثبات الاختبار باستخدام صورتین هذا المعامل gale] Lady‏ 
تطبیق الاختبار ومعامل الثبات النصفی وقد حسب المعامل من تطبیق الاختبار 
مرتین على عينة عشوانية من العينة الكلية حجمها ШШ OYA‏ وطالبة وکانت المدة 
الفاصلة بين التطبيقين gle saul‏ فكان معامل الثبات بهذه الصورة ۰,۸4۵ ثم حسب 
معامل الثبات النصفى (الفردى - الزوجى) على عينة عشوائية من العينة الكلية 
(йу азе‏ وطالية وكان معامل الثبات بهذه الصورة (بعد التصحيح بمعادلة 
سبیرمان — براون) ۰,۸۸۱ وهو فى الحالتین معامل مرتفع ذو دلالة لحصائية 
كافية . 

صدق الاختبار 
حسب معامل الصدق بطرق مختلفة : 


{ - حسب معامل الارتباط بين نتائج الاختبار ونتائج تطبيق اختبار الذکاء 
التانوی (تألیف الأستاذ اسماعیل القبانی - الناشر : دار التألیف والنشر والترجمة) 
باستخدام معامل بیرسون (Product Moment)‏ فكان معامل الارتباط بين نتائج 
الاختبارین ۰,1۹4 . 
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ب — اختیرت عينة عشوائية من ٠٠١‏ طالب بالمدارس الثانوية فى مدارش 
مختلفة وطلب من ثلائة من الأساتذة الذين یدرسون لهم إعطاء تقدیرات لهؤلاء 
الطلبة فيما يتعلق ol Sally‏ وقد عرف لهم الذکاء على أنه " القدرة على الفهم 
والاستنتاج و الایتکار دون التقيد بالقدرة التحصبلية فى السواد التى بدرسونها " وقد 
روعی التنویع فى المواد التى بقومون بتدریسپا لهولاء الطلبة - وطولبوا یوضع 
уй‏ اتهم من ثلائة خطوات : أقل من المتوسط - متوسط - فوق المتوسط . 

وقد أكتفى بهذه الخطوات الثلاث حتی لا يكلف الأساتذة بموازنات تفصيلية 
تعلو عن قدرتهم عن التقييم التفصیلی فى كثير من الحالات . وقد حسب متوسط 
التقديرات لكل طالب وذلك باعطاء درجة -۱ لتقدير : أقل من المتوسط وصفر 
لتقدير : متوسط و ١+‏ لتقدير : فوق المتوسط وبذلك أمكن تحويل التقدير الكيفى 
Qualitative‏ إلى تقدير كمى Quantitative‏ . 

وقد حسب معامل الارتباط بين متوسط التقديرات ودرجة الطالب فى 
الاختبار الحالى فكان معامل الصدق بهذه الصورة ۰,۵۲۲ وهو معامل كاف لمثل 
هذا النوع من معاملات الصدق . 

ج - حسب معامل الارتباط بين درجات الاختبار ودرجات أفراد العينة 
الذين فى السنة الاعدادية أو الأولى من المستوى العالى أو الجامعى فى نهاية العام 
فكان ۰,۵۱۸ ۰ وقد أكتفى بطلبة السنة الأولى أو الاعدادية GY‏ أفراد العينة بعد هذا 
المستوی تكون عينة منتقاة Selected‏ يجعل المعامل منخفضا بطبيعته . 

إجراء الاختبار 

الوقت المحدد لإجراء الاختبار ۳۰ دقيقة . توزع كراسات الاختبار وتلقى 
التعليمات الآتية : " هذا الاختبار يحتوى على عدد من الأسنلة الذهنية وهو لا يتعلق 
بالمواد الدراسية ولكنه يبين قدرتك على التفكير - حاول أن تجيب عن الأسئلة 
بالترتيب وبسرعة ولكن لا تضيع وقتا كبيرأً فىالإجابة عن أحد الأسئلة , لاحظ أن 
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да)‏ الاختبار نصف ساعة . فى الصفحة الاولی فى المستطیل العلوی تجد بیانات 
خاصة بك أملأها اولا ثم ضع القلم * . 
بعد ملء البيانات توجه التعلمات الآتية : " لا تفتح الكراسة إلا عندما يوذن 
لذلك بذلك - ستجد فى الصفحة الأولى أمثلة توضح لك ما يطلب منك عمله فى 
ШЫ‏ الاختبار - بعد فهمها أنتقل مباشرة إلى الصفحة التالية واجب عن أسئلة 
الاختبار - عندما تسمع ' ضع القلم " ضع القلم مباشرة ولا تكتب شيئاً بعد ذلك " . 
تصحیح الاختبار 
تعطی لكل سژال أجيب АДЫ) aie‏ كاملة درجة واحدة - ولا تعطی الدرجة 
فى حالة إجانة بعض أجزاء السؤال صحيحة وبعضها خطأ مهما كان الجزء 
الصحيح - ويلاحظ أن بعض الأسئلة تطلب عددا من الإجابات ينبغى أن تكون 
جميعها صحيحة للحصول على الدرجة . 
jules‏ الإجابة 


قنن الاختبار على أساس وضع رتب مئينية (Percentiles) )١(‏ مقابلة 
للدرجات الخام . 

أخذت مجموعة التقنين كلها على أنها عينة عينة المعايير دون تخصيص أو 
فصل بين الفئات المختلفة الداخلة فى العينة الكلية على اعتبار أن هذا الاختبار يقس 
أساساً الذكاء العام بجوانبه ومظاهره المختلفة دون الاهتمام بتخصص الميادين 
المهنية أو الدراسية . 





() يرجع إلى السيد محمد خيرى : الإحصاء فى البحوث النفسيه را وء » ؛ لاجتماعيه . ص 44١‏ 
لحساب الرتب А‏ 





ta 


التجربة المعملية السابعة 
اخقبار الذكاء 


إعداد 


الدكتور / جابر عبد الحميد جابر الدکتور / عماد الدين سلطان 


Converted by Tiff Combine 








اختبار ألذكاء 


Sic] 
الربی سلطاله‎ Ер, دکتو۔ مار عبر لمیر مار‎ 


ЖШ‏ ال eal‏ ون 


المدرسة. 


Ce er ee eer eer errr rrr ey 


VO ett. Pere эя кане eer 


التعامات : 





LYA 


الاختبار الاول 





إذا كانت الکلمتان فا نفس المنى ضع علاءة | مح تكللة متشایمتان 


وإذا كانت الكلمة عکس الكلمة الأخرى ف Gl‏ ضع نعلامة لإ تكلبة متضادتان 


dle‏ | س س 


е - ۲‏ ل قليل 


أبتدى 

Саша — مرتفع‎ ¬ | 
poe ee 
area 
۽ خطر - آمن‎ 

(зд — о‏ — صادق 
+ يلتق - okt‏ 
اس ردیل س 2.25 
۸ — مشابه ‏ حتاف 
Маз — 4‏ س جد 
۰ - زاس يسخر 
Н‏ - يلوم - С‏ 
۲ — پارز — مشهوز' 
| — عبوس - Le‏ 
dace  فقتع — и‏ 
۵ — حتمیز — حتفوق 
kos — 17‏ س لس اع 
۷ - شور م эр‏ 
= صالری عدق 
٩‏ - أخروى - - دتيوى 
мй ү,‏ ب ali‏ 


متشابچان 





مت اسان 








۹ 


КЛ الاختبار‎ 


التمامات : 


ET,‏ إلى كل سطرحن ال عداد الآئية . وا كذب ЖШ ЫЛЕ‏ المددين الأذين GIS,‏ اللاسل اله دة 


٠. شال‎ 

oo ee ۱۲ $e A 1 & ү _ 
eo о, 1 0 1 ү А ۹ ~ і 
و‎ сее و‎ ¢ YF т ۳ ү -} 
2 - у ү ۷ ۲ ۷ ١ —{ 

رالان اجب بأسرم ما Phe‏ 

sil 
ne ee ү т o f f ۴ ~ | 
or ee fo Te Yo Ye 1а je — ۴ 
oe oe | ۶ ۵ ل‎ A جه‎ ۳ 
"э, хе» ۲۱ ۱۸ 10 ۲ 1 — ¢ 
ore Yo ۲۱ ۱۷ ۳ о — ۾‎ 
oe oe 1 4 ١ 5 ۱ A م‎ 5 
ТЫ IY iv ۲۱ ۲۱ Yeo їо _ ү 
oo 02 { £ 5 1 A رت‎ 
وه‎ ө” ۳۲۳ tT A ft і =A 
ae. See т ٩ A © ۸ — + 
وه‎ ө» 1 ؟٩‎ FF YE FV ١4 — th 
oe: тее VA OUT ۹ ч 4 ۳ — ۴ 
eo ee | ! fo ۱۳ ١+ ۳ — | 
ыа ы ۱+ V1 ۲۳ үт FA ٩ — Ve 





te 
الاختبار لام‎ 


НГЕ 





ف کل سطر من السطور الانة يمد أن TSM‏ الأول تمل АБА‏ بطريقة معينة وعليك أن تدرك 
هذه الملاقة ثم ضع be‏ نحت الكلة الى Јат‏ بالکلة الثالثة ( داخل المربع ) فس الطريقة . 
مال » 


——— 


( س المیاء س э);‏ | آسب ۰ | داله كن a‏ أغضر = le‏ 


س 


؟ ¬ الماك ب يعرم ء | الرجل | due‏ قری س متحاس ب شى 


.دی 





۱- فرق - القمة. | تحت | Gy‏ القاعدة АЛАЛ‏ 
۲ - الجلرس- الكرمى | وم | کناب # ينام س ليف ب السرير 
اب البرسم البقر. | از | دفيق  OLIV‏ — 45 قرن. 





۾ — الشيطان ‏ ثرير . | ١ ЛШ‏ خير — hue‏ جنة ‏ نار . 


6 - الذئب — الم | اط ү‏ لمرو - القط الصغير ‏ التعلب — الفار 
[eal] ot! — telat - >‏ التليذ ‏ بيش — كتيبة ‏ حرب . 

۷ - الصياد - البندقية . |صراد السمك| شجاع — Gl‏ ب السمكة ‏ مام . 
A‏ بردب حر. | شتام | فلج - مارب صيف ‏ ثلابة . 

9 - کل وخیص. | de | уй‏ غزير ‏ شائع ‏ جيد . 


35 . الم الاب . | اال | الاخت - الخ الام ‚йн‏ 





Ыы) 


كبا 


ار إلى لصف الأول من SRST‏ "مامت ж...‏ أن ول کل هر ارم 


эў -‏ ید 
ب أشكال أخرى وين هذه жу (А LA‏ شکلان يكن أن ما مر پم امل 5 الأولرذك 


bey‏ وضعيما ما . . [ عل الخدبر أن برسم الشكان على السبورة эмее‏ الراحد tae‏ عن الآخر 
5%( 


(الآن ساول أن تعتم نقطه داخل کل من ملين 21 کراسة الاخترار الى أمامك (А‏ 
fe)‏ الخدبر أن عنم النقعتین داخل СЖ‏ ۳ 





SIC,‏ زین ر ۲۰ ره لکل او 
الما رله الارل: 
والآن انظر إلى السطرالتالى الدى يدا بالدائرة وأوجد 9" سر التي Мы. ٠‏ 


ارمنمان دائرة .. وضع علامة داخل هذين الشكلين , 
44А‏ ... والثالثة ... الح حت المحاولة الما ذ. 


SOUSA 


Solo 8| ار‎ 


Я < 4 + x 
a 


geme 
OE 


Rade з 
aL > ۰ 


pone‏ د 
бр. ИС)‏ 


» ٠ داخل المريع‎ ONL خطا نحت الكلءة الى تمثل الصفه‎ ш 





الاختار السادس 
تلا 


0 


«فى كل سطر من الاسطر ШШ‏ يمد أنه بيدأ يكلمة داخل مربع وأءامبا عدة OS‏ آخری 


Ха... 


شال ؛ مس 


—— 


















































e‏ اة | قصيرة = مستدیرة - ЧИЙ‏ خشب 
cul ]- ۲‏ | اح | طعام ‏ ينمو فاكية ‏ حلو 

والآن اجب بارع ما AL‏ 
۱ -]| المي | у)‏ موضه - قاش ثوب 
tl ]- +‏ | شطروات .— آخفر — е‏ — 4 أوراق 
[Л | - ۳‏ حارب ‏ انسان — قری - Jub‏ 
ЕЕЕ ۱‏ خطرة — يعوب - تمرح - ملاح 
ه - | الجارة | أدرات ‏ مبنة ‏ دکان — alte‏ 
чэй | ١‏ | يلع ع дн» - Де‏ — تقود 
۷ -| ار | وسلة مواملات ‏ حدید - id — gle‏ 
۸ ]7 سصحة- رياضة ‏ فريق - ملعب 
Jail — das Pay | ٩‏ — امتیاز — حرفة 
۰- ]| الجل | a‏ حيوان - يركب أليف 
BAe] ayy‏ | يجار — مسار س أدلق ب ыб‏ 
۲ - | اتحلة | о‏ - طیور — حشرة - نلا 
ا كد | کک 
16[ السردين | al‏ - طنام ‏ يبح — مك 
a, | sus ] ۰‏ تات حراه مب te‏ 


єх 


الاختبار السا 


ماذا wae‏ لو أن الانسان تضاعف с‏ 








е 


тҮ 





الاختبار الثامن 
اتعلمات : 
де г,‏ عبارات وآمام كل عبارة ثلاث جل وعليك أن تقرأ ملك الجل بدقة و قضع 
۷ آمام unl‏ مكلة.. 
dl‏ : 
т‏ ( )لآن الجلد مرنويعيشأطول 
منم الا حذ ی من الجلد { ) لآن الجلد تحمل الصدمات .. 


ومن الواضیح أن jail‏ إجابة هی ال وی 


أجدى : 


سس سم 


| - پستخدم القطن فى صناعة الملابس 49 
۲ - الترموهثر أداة ўз‏ 
LL -۲‏ نانمون لام 


؛ - التلفون أ کر alot all» ash‏ 


( )لآن ا جلد آنب حاجة . 


) )رع فى الوجه البخرى . 
а |‏ 
0 ) إتاج زراعی . 


Ёз ) )‏ درجة الحرارة . 

۱ ( ) مخرناعن درجة الحرارة 
( ) متوی عل زئيق. 
( )ينسون الطبيعة الانسانية 
( ) يداووت اثرضی 
( ) یطنا ردا آسرع . 


) )يتنم أسلاكا أطوله . 
ORC)‏ 


| LFA 


| OV الاضواء الكبريائية أفضل من أصواء الجاز‎ о 
۱ ااسارح موسسات مفيدة لا‎ — 4 
۱ القطار عن السیارة لانه‎ Glin} صعب‎ М 
۱ لا‎ ызы dale س تمر القوافین‎ ۸ 


| OF النقود‎ fad الذهب أنسب من الحديد‎ - ٩ 


OY هام فى حباة کل کائن حی‎ pace ب الماء‎ ٠ 


) 
) 
) 


) 





) ضوه‌ها آیش 
Jil )‏ خطررة ومرعة 
) ارخص . 


) توجد УР‏ 
) وسيلة روي للجمپود . 
) تعطی LEST‏ فرصة ЖҮ‏ نفو 


jail )‏ . 
) أطول . 
) فرامله لیس ی جددة. 


)عنم الجو Е‏ 
) تقض على الأصوص . 
) تحافظ على حرية الناس ‚тЇз‏ 


sh! )‏ عدأ “Аз‏ 
) الذهب أندر وأ كثر 15„ 


) بدو نه تنعدم حياة الکانن ای . 
) فرطب . 
) متوفر في كل مكان . 





1۳۹ 


الاختبار التأسم 


6-1 عدد ه رجال و ٠١‏ رجال ؟ 
ү‏ س إذسرت پسرعة ۽ أهيال فى الساعة فا هی المسافة الى تقطمراف م ساعات ۽ 


أت دى : 





سس 8 كم عدد ۲۰ قارب : ٩‏ قوارن ؟ 








- إذا اشترى رجل ۷ طوایع بريد of‏ کل واحد نا مليان وأعطى البائع ورقة من فة النسة 
قروش فكم р‏ له؟ 

м‏ - إذا كانت ۲ كبلرجرامات تين ب то‏ قرشا فک كيلو جراما تشتر ما يحنيه واحد ؟ 

Бъ, قرا‎ +٠ قرشاً وقطمة من المرب نا‎ ۷١ منبما‎ ос ods إذا اشتریت‎ - А 








А ——‏ جموعة من BLO‏ سارت de ge‏ فى خسة М‏ فى اروم الأول سارت Да‏ وف البوم 
الثاتى سارت July‏ وف البوم اثالث سارت ٠١‏ أمبال وف الیوم 31 ارت ۷ ميال فأ 


س ١٠س‏ إذا اثترى رجل سيارة بثلثى عا LOT‏ ودنع ١٠۽‏ جنه نک كان با الأأصلى ؟ 
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التجربة المعملیة الثامنة 
اختبار ш‏ 45{ “ للذكاء 


Converted by Tiff Combine 
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صيةة ۳ ۳۹ 


фу ч Je اسبیکو او جیرن‎ gal با لمامية :.هى ما‎ doll gla ЖА! 
а, لاطبا‎ баб القدرة العامة للفرد الى تسل عل‎ 
ممل سلوك الفرد هادفا » وفکیره‎ ўз أو « القدرة الشاملةٍ‎ » « ( $тегп О же ) 
القدرة الكلية‎ a آو‎ ۸ «(Terman 8 )‹ «У сз معو لا و تعاهله‎ 
РЕ ) ‹ Л المزثر مع‎ зму sad على ال لرك امادن والفکر‎ 
للثيرات أو المشاكل‎ ече! {= „32:9 $5 eile: ul. ۰ ( wechsler 
وأ كثرها [قتمادا » (حقی ( وحيث أن نع اختبارات‎ л cel 
үй نك غل الايد اك و‎ gale УЛТ, 8 النتكاء المسةمملة لفظية » فام وإن كان‎ 
ASG مدي‎ bal oH BUS У) وال بط والاستدلال والاستتاج‎ 
Це را . سواء مدرسية ( ندرتك على اتحمیل ) أو عاسة ( قدرتك‎ 
.) اماب ارات العامة جر لك‎ 


. ويشار إلى مستوی all‏ بواحدة من ثلاشة نمابهه ۰ (۱) all‏ المقلى 
mental age‏ : رهر القدرة المقلية لللأطفال Сге УА)‏ فى عمر gay‏ معين. ЭЭ‏ 
الطفل فى (اماشرة من المس پمال على نةس مستوى الاطفال المتوسطين فى سن 
المائمرة 0 -)¥( ولسة الذكاء Intelligence ) tent‏ : وهی ай‏ 
المقلية من رية إلى sal‏ الزعنى » у fill „дш ame‏ الدمر gel‏ 
وب ساملس (т) ИЖЕ‏ الرئية )14 Percêntid rank‏ 


وه а‏ عن ذرجة اختبار على آساس مرها egal‏ فى حوع ممين . آی أنها 





CCE 


شير إلى النسبة المثوية من بموع الدرجات النى نقع فى مسثراها وكل الى هى 
Jol‏ مب .ولا إستعمل العمر ӘЛ‏ و اسبة الذكاء إلا عند تقیم الا طفال مادة « 
وتسيتغمل الرتب آائونية فى کل االات يدون استثناء . لذلك „з‏ ملا 


وال راشدين إلى من ثم قوق السبعين من العمر . 
сй‏ الاختيار 
Ур‏ تقس :- | 
١‏ - الاستعداد الفظی ( مترادفات لغة үө (дае‏ ۋال 
ү‏ الاسةدلال الافظى ( ert‏ دامع فى «واقف iad‏ معقدة ) Yo‏ سژال 
۳ - ادر ال الملاقة بين لا شکال ( بعدين ,4% أبعاد ) Yo‏ سژال 
۽ - ادراك ЖЫЙ‏ بين الاءداد ( حل سلاسل اعداد (dele‏ وم سؤال 
е‏ الاستدلال ا حساف ( تفکیر حساف بسیط ومعقد ) J! ju үө‏ 
٩‏ - المعاومات العامة ( اختبار القدرة على تذکر الملومات )2 ۲۵ سال 
طبن الاختبار على de дә! ina‏ ۳ هن ,41 اعدادی у‏ لانری 9۰ 
من طلبة الجاممةو ۱٩‏ ۱ من المال والموظفين go)‏ ۱۰۱۸ من الجنسين ) . 
ورك زەن у ДУ‏ > فاراوح بين معزو هبه 4445 بالعيئة كلبا 0 
يحب كل الفحصون غل کل الاستلة . وواضح أنهم ISS‏ يرق لحم أو 
ها وجدوه صعبا . وعليه فقد تمت الخطرة الثانية فى تشکیل الصيغة а.‏ 
للاختبار ( صورته (Ш‏ باستبعاد الاسئة الى رض فرق ۸.90 من 





{ә ۳ 


LEN مليبا (هلء‎ аЙ У جاءت نسبة‎ . М» الاجابة‎ cae gril 
المستبعدة ) بين صفر و ۳ ,/ (متوسط ۱:۱۲ ,| ) . واختصر بهذا عدد‎ 
: منبا‎ GL إلى‎ 422%! 

дүү‏ يقيس الاستعداد الفظی 

Лү‏ #يس الاستدلال الفظی 

۱ سوال ыз‏ العلاقات بين الأشكال الممطحة Lind) y‏ 

) سۇال يقيس العلاقة بين الا عداد ( سلاسل‎ ү. 

5 سؤال استدلال dle‏ 

4 سقال ععلومات طامة 


٠‏ سؤال 


وابتدات عملية التقنين الشاملة يتطبيق الاختباد المكون من Be‏ سؤال فى 
زمن әле‏ ( ثلاثون دقيقة فقط ( دعلى عینات tl‏ من MD old‏ بين 
۰ - ۷۰ سلة , من الجنسين . و تكن هناك دلالة إحمالية للفروق بين 
متوسطات الاجاپات الصحيحة إدى الاناث والذكور فكل فئات الأعمار . ول 
ترتفع نسبة احمال الخطأ عن .,. فى أى من مع-املات الارتباظ بين EG‏ 
الاختبار والتحكم ЛУ Єч ne‏ والاخثيارات الأغرى . ويرجع إلى 
de‏ كلية آداب الاسكندرية ‏ الحصول ءل العاملات كلب بالفمیل . 

طريفة تطبيق الاختبار : 

> 1..ثلة وورقة بوضاء تساعدهف ااسائل الحسابية‎ LS التحوص‎ Дд 
علاوة على ورقة الاجاية الخامة بالاختباد الى لاب عنه أرى يدون علیپا‎ 
« toy › ) الا مت أن لكل و رة اجاية رقبا الخاس‎ с) 5) | 





461 = 


ورطینت إن كن ما اه فى ЕШ Бей‏ لاص 

تفتح بع ذلك ДГАЛ‏ صفحة ү‏ . وحيث أن هذا قياس لفظى , 
فان بوسع الفحرص alge)‏ على نفسه فى قراءة الارشادات ذه الصنسة UV.‏ 
إذا تم التطبيق على مرعات كبيرة , فان Әд а‏ )243 
الثانبة من كراسة الاختبار ) بم وت Ай‏ عل المجدرهة » وينه ill‏ صين 
إلى أن وضع اکن من А‏ على السزال الزاحد تئیه ثم 'إنتقل. إل аа‏ 
۳ حيث یمد ماذجا أرابمة لأسئله е‏ السفحا О‏ جماغيا بوت 
مسموع . هذا حتى يتأ كد الناحص من أن cpg pill‏ كلدم 'مادين سين diy Jey‏ 
وضع اجاياتهم ف الصنحة الخمصة لذلك , و عنذالانتباء من ذلك بیدا المنحوص 
أو المفحرصون الاختبار ذاته بقلب الصنحة إلى الرابعة . وبعد نصف ساعة 
ماما hte) 5 yh‏ . 

وعند التسحيح ٠‏ ستعمل المفتاح الشناف الخراص يذلك . فإذا رد 
الفاخص اجابتين أو أكر فى مف ار tb‏ الشناص بالسؤال الراحد, لاب 
تلك АУ‏ . ويستمر فى جم эле‏ الاجاپات الم حيحة إلى TU Ale‏ سوال . 
а‏ يدون ele pel‏ صنحة الاجابة ,ثم برجم إلى الجدول Ф‏ 
لاستتتراج الدرجة АШ ШИ‏ للدرجة الام الى -سل عليما المنحرص . 








الدرجات امثينية للقابة de jal‏ الخام فى pull old‏ الرمني الخامة يكل » 
باختبار محق للذكاء مينة )1( 
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التجربة المعملية التاسعة 
آختبار الاستعداد العقلی للمرحلة 
ااثانوية والجامعات 


للدکتورة / رمزية الغريب 


Converted by Tiff Combine 








ЫЯ Дуу ТОШ 


7 


Рет رع‎ 7 


نات 
الفرض من هذا الاختبار هر ор‏ استمدادات الفرد АШ‏ 
والحصول de‏ شام 0 وصادثة نى pail‏ ونت ممكن » ويتقسم الاختبار إل 
خسة أقسام بل اقدرات ال الأساسية فى الوك ال كى وهی 
(۱) اليفظة المقلية 
(ү)‏ القدرة على إدراك البلاقات للكانية 
(т)‏ اتنکیر get‏ 
)2( التفكير الريانى 
)0( اقدر: على فيم ارمرز жй‏ 
هذا ويمتاز هذا حبار بأنه لا babe‏ حرجب عن الحصيلة الكلية 
لامعمدادات الفرد قط و نا مکنه تمليرهذًا الاستمداد إلىاستمدادات ابسطء. 
وطذا کانت قيمته التشخيصية كييرة . 
fool‏ بسرعة ولا تقرك سژالا دون أن جيب عنه , 
ملحوظة . لا تسكتب فى كرلسة الاختبار» وما أجب عن SUN GM‏ للخم مة ها فى ورقة الإجابة 
ДЕУ‏ هذه الصحيفة حتي يزنك 





tet 
اختبار اليقظة المقلة‎ - ١ 

تمليات : 
فى هذا الاختبار یتکون كل سال من е‏ رسوم KE‏ وضمها فى متوالية Ыш»‏ وذلك лда‏ سکان 
رسمين ho‏ للطلوب منك أن تجد де)‏ التبادلین حتى تنتذلم الترالية » ثم تمل على رقيهما ف‌ورقة الإجابة فى 
اكان الخصص لذلك . الرسوم الكونة لانوالية تزيد أو تتقص шү‏ فى الطول وی للسافة أو Заан‏ 

КОКА! | 

Јаз‏ رقم KE ) ١‏ أن حول الأسبم إلى متوالية يداد GS‏ طول الاسبم بمد تبادل SUNN‏ بين 
ارسمين ۽ :ع ٠‏ وعلى ذلك يكون الجواب هو БАЛ‏ على ارفین 6 ٩۰‏ فى ورقة الإجابة . فى الثال NSE (ә)‏ 
حول EN‏ إلى متوالية بعد تبادل SEW‏ بين امین ۰۳ 4 وعلى ذلك يكونالجواب هوأن نمل озу‏ 


. ورقة الاحاية‎ de cv 









مثال | 
مثال ب 
والآن جرب هذا الثال . ان رتيب ارسوم النوالية ‏ يتوقف على موضم القط من 
الط للتحدر » أجب بوضم علامة عند الرقين للتبادلين فى ورقة الاجابة . 
مثال حم تر 74 
\ ال 1 ы‏ 1 
فى بعض الأحيان نجد أن تال یکون فى جزء من الرسم فقطکا فى مثال ( ± ) حيث 
بلاحظ أن thal) Ы‏ لا تندخل فى توالی الأشكال الأخرى . 
Је‏ 5 





لا تقل هذه الصحيفة حتى يطلب منك ذلك 





її 


ابدأ العمل عل نی ورقة الإجابة على Ay‏ الشكلين التبادلين ىكل مزال من الأسئة الآنية : 





۳ 
ы 
` 

۱۷ 
۸ 
۹ 
۱ 

тт 





DY GR 


сз‏ ده هرا 
БЕСЕ ЕЕ 9‏ 





tet 


عل فى ورقة الاجابة على J,‏ التبادلین یکل سژال من Е пем‏ 








tee 


is (5) الفدرة عادر اك العلاقان‎ ДЕА 
уй الکروث‎ )۱( 


ке 
BQ. 
NL 


+ مم 72:4 


و 
3235155 


: olds 


كل زوج من الأشكال السابقة عثل كار تاء ОК‏ الشكلان يعثلان واجة واتعدة لهذا للكارت سود 
اسرد أسفل علامة (+) فى ورقة الاجاية ‏ ر إذا كانا يمثلان راجبتين مختلفتين سود السود أسفل الملامة (س) 
فى أزرج ( رقم ١‏ ) الشكلان 00 راجمة واحدة لسكارن لذلك سود السود أسقل (LE)‏ بالمكس سرد 
اسود أسقل علامة (-) ق ار وج رقم ۴ eed‏ واجبتان glee‏ لهذا الكارت . 





وان - حل على سبيل التجرية القارين من 4 إلى ۱۱ مرد العمود أسفل LANGE Laake‏ 
أراجبة واحدة کارت » وسود سود أسفل دلا 5 )—( LUT‏ يمثلان وجبان مختلفان . 

ملحرظة  ШУ‏ السحيفة حتى يؤذن لك . امل بسرعة ودقة إذ أن درجتك ستقدر على حسب عدو 
الأسابات الصمخيحة . 





ey 


اختار ual‏ ;2 على إدراك ЛА‏ الكانة 
(ب) أعفاء الانسان رحاجياته 

: Н تعلمات‎ 

یسکون مذا آلاختبار من أعفاء جسم الانسان وأشياء آخرى بشما عثل أشياء أ cool‏ 2,۳ نیش 
ре eh‏ أشياء أو اعضاء а Ly‏ منك أن GH у}‏ (م ) إذا کان السضو یی ودل !رنب (ё)‏ 
إذأكان پساری . 

Ih Nee‏ کل الأول ЛАД‏ توجدفردتا سذاء !مس » کب نحت كل منهما حرقين مم che Rll‏ أن 
تماق ورقة الا a‏ ارف م إداكان Н‏ الفردة النى Joy‏ الحرف ع إذا كان з‏ الیسبری . 











lea 


اختبار النفکیر geil‏ 
(۱) التشانه 
تعلهات : 


تشترك الصور ااثلاث على cull‏ فى علاقة تشابه » آوجد هذه الملاقة * ۴ ١‏ كتب فى ورقة الا سابة 


من الصور الأربة على البسار Ав АД | ы‏ الأرلى . ом ф‏ 





۰۹ 
(ب) اختبار الامتدلال‌اللفری 
فى کل سؤال من الأسئلة الأتية جادان مفدمتان لتتأتج ممينة ؛ А‏ غين لقن ,را 
۵ »لم ا كتب فی ورقة الاجابذ رقم الامتتاج “гел‏ 
— جيم САУСА‏ الأريم حيوانات 
الليول من نوات الأربع 
ой‏ 
١‏ س تستطیم اللميوانات الأخرى أن تمثى , 
۲ ساكل А,‏ حهوانات. 
۳ — بستطيع الميول الشی . 
ёл - *‏ المپاسية وازی شارع ‘oy‏ 
شارع رمسيس بوازى طریق الزو . 
١‏ — شارع المباسية یقطع nb‏ 
salle Us - ۲‏ أطول من‌شارع المباسية . 
۳ - شارع العباسية بوازی طريق эй‏ 
۳ کان على عتازافی السکیمیاه . 
р‏ كان كايانفريق الكرة بكلية العاوم . 
оң‏ 
و — للمتازون فى الكمياء л]‏ الاس لقيادة الفرق الرياضية . 
۲ كان EY‏ طالب عتاز فى الكيمياء ов)‏ کرو القدم . 
م - للمتازون فى کرة القدم عتازون فى الکیمیاء . 
۾ - إذا تنيرت الریاح صار الجر Ly Gils Ly‏ عاصفا . 
ل تتغير الرياح . 


ot 
Б من الحمل أن یمبر الجأ‎ ۱ 


- لانستطيم أن نقطم بشىء‎ — х 
. هولن يكون عاصقا‎ bio ATT ان يصير الجر‎ - ۳ 





by le -‏ من 





л. 


ه _ س أصفر سنامن سس 
س pel‏ سنا من ع 
оз‏ 
١‏ ص أصفر سنا من ع 
۲ ساس آمنر سنا من ع 
م - من عاش أطول من ع 
+ - جميع УКЫ Луй‏ مستدررة 
لدينا شكل غبر ләгә‏ 
оў‏ 
١‏ سد انه بيغارى 
— أنه إما مريع راما مثلث 
م أنه لين aly‏ 
а‏ شرق ب 
ب تفع شرق < 
إذن 
١ح‏ قم يجاب | 
ү‏ اتقم شرق = 
۳ سح أقرب إلى hal‏ إلى ب 
л‏ أراد على Ай‏ دراسته ШЫ‏ »كان عليه أن یتجنب мы‏ وقته وطاته . 
لبس هناك ما ay‏ أن يتجنب هل‌تضیع Sy‏ ر وده . 
إنن 
١‏ - أنه لن JS‏ تمليمه المالی ٠‏ 
۴ س рда‏ فى يوم من الأيام . 
٣‏ يحب أن يلام على محصيله السىم 


bling -*‏ على شحرة 
على أعلى من عرد 
حسن أعلى من على 
س من الثلا:: يحتل المركز اتوسط 
ات . 
کت میا 
ст ۴۳‏ 

.\— | ھر اماب أو ج ارو 


gpl 
poder ما | ھی‎ ۱ 
إما هر فى س أو م ھی یہ‎ - ۲ 
لا نستطيع أن رم بثىء.‎ ۳ 

А‏ تق ین ب ماح 
م تفم يبن ۳ و 

ost 
эф oe УІ سب‎ 
ین بي و‎ al -۲ 


۳ - | أقرب إلى ب مها إلى ۶ . 





cur — 


— اختبار Ж‏ الریاضی 





)1( ف كل منسلسلة من а,‏ الأعداد الآنة؛ يوجد رقم غريب ан et‏ كب هذا رف 
فى للسكان الخصص فلك فى ورقة الإجاية . = 


مثال : 


М t ۳۲ 


ارقم ٩‏ هو الرقم افریب عن هذه ALL‏ تتزايد عقدار ох‏ 
ولذلك بعل على هذا الرقم بالطريقة الوضحة فى ورقة الإجابة . 


۱۳ 16 ۱۸ 1 
١ عفر‎ ' 
۷ ۰ 1 ۳ 

ay £4 ۹ t 

\. ۹ ۷ ° 

үү وم‎ ۲۷ ٩ 
5 о ۳ ۰ ۷ 

۳۱ ۳ ۷ ۸ 
t ۲ ۱ 4 


۱۹ ۳۱ ۱۸ ۱۰ 


۱ 
۳ 
۱۰ 
TA 
۱۳ 
ү 


\\ 


Y۲ 


۹ 
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t 


۷۰ 
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۲۲ 


۱۲ 


(r 


۱4 


aN 


۲۹ 


vA 
۳۱ 
ҮҮ 
لف‎ 


¥ 


ve 


۱۹ 


Yt 


15 


لف 


(س) ارجد فيمة ب فى كل عملية من السليات «ААЙ‏ رسجل هذه SLM ый‏ الخمص ها فى 


ورقة الإجاية . 
\ — ع س عم 
.س = 
۴ — س 41 م 2 ٩‏ 
س Se‏ 
۳ سن" ع جم 


— 


тг 





4 سب г‏ = و 
۳ 
۰ „ = 
6 سه إذا کانت \ i=‏ 
- = 5 
е = 2‏ 


اوجد قيمة س فى المادلة الأنية : 


E 


iw 


vw 
== س‎ ee! 
( 
1 فيه‎ 
و‎ 
 : اوجد قيمة س فى للعادلة الآنية‎ 
بو عام‎ = — 


س 


ИРА 


< لل الممليات الرياضية الأتية بالترتيب » ١‏ كبتب الإجابة المحيحة فى ورقة الإجابة Ve‏ تضيع وقتا 








. الملامات‎ fogs طویلا فى احداها » ولا‎ 
۱۳۸۹۲ Ww 
wie - ale тт اجم‎ ۱ 
YVAN re 
„зүү — 
Aral اطرح 1¥ كح ایهم‎ ۴ 
VA — АА ب‎ 
(л) × )٩-( با اشرب‎ = )-( хл гуе ٣ 
عقر حت‎ × ٩۱۲ اتا ا ۸ اقرب‎ 


3 





tit = 


١ (5)‏ كتب فى ورقة الإجابة الأعداد АШ‏ بين الأقواس لإعطاء الأجوبة للذكورة فى کل عملية , مع ملاستة 
أن السلبات الرأسية كلها CALE‏ جم . 








{== )-( ) —у o=( )—( Ж. 
=) (+) ) ۲۰ = ) )х( ) 

۰ ۳۹ ч iv 
t = ( (+) J) - ۸ ۱۷ =( (+) у сҮ 
A= ) ›—( ۱۸ = ) )х( ) 

5 ۲۵۹ ۱۹ ۹ 
r= ) (+ ) J) - ٩ ۲۷ = ) rx ( Же 
۳۰ ) ) x ( ) . 4=) ++ 1 

`\ ЫЗ ۱ ۱۷ 14 
۳ ==) y= ) ) ب١‎ еч == ) x ( J) = 
=) ) = ) ) ۱۱ = | + ) ) 





{Лә 


۰ اختبر فم الرموز ومن الغوية 

БЕТ" 

os‏ کل Me‏ من الأسئلة الآنية من جملة أو بيت من الشعر أو قول مأثور « ода‏ ثلاثة تفسيرات ٠‏ با 
لر راحد فقط يؤدى ممنى يبت الشعر أو BEN‏ الأولى » أو يقرب من معا е‏ الطاوب سس أن تمل فى ورقة 
إإمبة على ارف الذى يشير إلى هذا المنى الصحيح . 

مثال . 
Аф‏ بما لا تشنبی السفن . 

)1( السفن محتاج فى سيرها إلى CUM‏ 

(ب) ليس كل ما یناه д‏ يدر كه . 

з یئال‎ А (ح)‎ 

(ә) على مين اطرف‎ (х) العانی إلى الملة الأولى ولذاك نم‎ Я هی‎ („УЫ 

. et Lal ولان‎ 

وما نيل الب الب .٠. шй‏ ولكن урай ey‏ 


JL —\‏ هاو للجميل بفاعل .. ولا كل فال له = 


)1( فاعل ابلیل محمود . 
(ب)هواية اللدمة الاجماعية ае‏ نبيلة . 
(ح )أنه يعدك مخدمات لا ДАА gu‏ 


(_ ومكاف الأيام ضد фе .٠. А‏ جذوة نار 


(۱) لاتأمن للایام فليس من طباعها الوفاء . 
(ب) من يطلب الستحيل أعياء с‏ 
)>( الماء يعطق الثار بسهولة . 





)£1 
الا کل شىء فیا خلا لله باطل . 
(۱) الدنیافانية . ۱ 
fu)‏ كل بثىءيفان وجنه الله یاف . 
)>( سبحانه وتمالی قادر على كل ثىء . 
ولا اش تال 0 5 جاررت ,۰. ها كان يعرف طیب عرف 
) | )انار تحرق ما Ue‏ ولا تبق على غث أو مین . 
(ب) اارجل يعرف معدنه بالشداند , 
(ح) المود فى أرضه نوع من المطب , 
gel‏ بى اله 
(۱) آدخارا البيرت من آوانبا . 
(ب) pall‏ صفة -ميدة . 
)>( تتحقق UW‏ لن کان صبورا مثارا . 
امش على مهل تقطم مسافة أطول . 
(۱) قاتل dl‏ المحلة ٠‏ 
(ب) فى dy а‏ العجلة الذدامة , 
)>( تمبل حقق ما تصبو له 
ما کل با یلم ذهبا . 
(1) السکلام السول در المقول . 
(ب) لا تتخدع باللواهر . 
ЭЖ)‏ جيل كسلاسل الذهب . 
,2 من يلق خيرا قاثلون له .'. ما بشستهى ولأم МАЕ‏ 
)1( إذاوقع المج لكثرت سكا كينه . 
(ОЈ)‏ الئاس حول كل ذى جاه ومال . 
(ح) الناس مع АДАК‏ 





بو أن he‏ ماه .*. وسدمن القرع تلا راب أن 


۲ 





tly ` 


رالاس 0—4 من بدو وحاضرة + بعش لبمس وان ل يشروا مدموا 
ell )۱(‏ 
(ب) للؤمن أخو الؤمن Shed‏ يشد بعضه Kanu‏ 
(ح) افعل bl‏ وأرميه البحر . 
يد اله مع الجاعة, 
(۱) اليد الواحدة لا نصفق . 
(ب) الصلیق عند الضیق, 
)>( عدو عاقل خير منصديق جاهل. 
من یفعل الخير لا يعدم جوازبه. 
(۱) اارجل الفاضل ийй‏ 
)+( ومن يعمل مثقال ذرة خيراً بره . 
() لااتفمل شرا وتنتظر уе‏ 
كلا oly col‏ 3 
)1( إدخر قلیلا تأمی غدر الزمان . 
(ب) کان الناس أسمد حظا فى الزمن الغابر منهم LOW‏ 
)=( مهما كانت عاديات الم فبى أهون من غدر الإنسان بأخيه الإنسان . 


اة 6 ركب للرء (Lo tt‏ 





. يحنى من الشوك العنب‎ УЧЫ 
(1)لا تزرع العنب فى غيرأوانه.‎ 
(س) لا تنعل شرا وتنتظرخيراً.‎ 
على الشوك.‎ tt لا‎ )<( 

أخذ القوس باه 
(۱) نال منصبا هو أهل له . 
(س) التبوغ يقود الرء إلى ارق . 
(ح) هذا call‏ ليس له. 


۱۹ 





آناالفریق فا dye‏ من البلل 
)1( من | مت بالسیف مات بنيره 
(x)‏ لا بر الشاة سلما بعد кёз‏ 
(ح) السباح لا حاف الفرق » 


ما طار ab‏ وارتفع لا کا طار бэ‏ 
(۱) على РА‏ تدور Луй‏ 
(ә)‏ خير الأمور أوسطاما 
)>>( لکل شیء إذا ما تم نقصان 


من مخطب ALL‏ ینلها المهر ۱ 
(۱) 4 سأن os‏ مرا كبيراً لهس ناه 
(ب) الحسن والجال تروة 
(ح) من طاب الملى سهر Ай‏ 


لا بد لشهد من ابر التعل 
)1( تقابل فى المياة متاعب رمصاعب 
(ب) طريق التجاح محفوف TL‏ 
Abt (>)‏ سبل ومبسرة للناس 

الورد العذب كثير الزحام 
)!( تسقط АЙ‏ حيث ينمو الب 
(ب) الاء السذب لاز { لحياة الإنسان 
)+( بزدحم الئاس لمشاهدة الأفلام ty pl‏ 





التجربة المعملیة | 
اختبار ЯП‏ 
эм‏ لقدرة العددية 


للد 
کتور / \ І‏ 
ل “ 


Converted by Tiff Combine 








ty) 
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مقدمة: 


تعتبر القدرة الرياضية قدرة عقلية مركبة وليست بسيطة ‹ ولكنها فى نفس 
الوقت تعتبر إحدى القدرات الفرعية التى تندرج تحت قدرة أعم وأشمل وهی ما 
يطلق عليها ЫШ‏ العملية تمییزا لها عن القدرة الأدبية » بمعنى آخر.فإن القدرة 
الرياضية هى جانب أو فرع من قدرة أشمل وأعم وهى القدرة العملية . 

والقدرة الرياضية يمكن اعتبارها من العمليات العقلية التى تتسم بالصبغة 
الابتكارية » ويقول فى ذلك " هادامارد " أن Guill‏ بين الفرد الذى ینجح فى معالجة 
مسائل رياضية فى الجبر أو الهندة أو غيرها من الفروع الرياضية المختلفة وبين 
المخترع أو المبتكر فرق فى الدرجة فقط ولكنه ليس فرقاً فى نوعية التفكير . 

وقد أكد " براون Brown"‏ فى بحثه عام 117١‏ تمايز القدرات الرياضية 
وانقسامها إلى قدرتين الأولى تتعلق بالحساب والجبر » والثانية تتعلق بالهندسبة وقد 
تأكد ذلك من البحث الذى أجراه دكتور محمد خليفة CLS yy‏ )+140( فى تحليله 
العاملى للقدرات الرياضية » فوجد تمايز هاتين الفدرئین » فأمكن تقسيم القدرات 
الطائفية الخاصة بالرياضيات إلى قدرتين فرعيتين إحدهما تتعلق بالحساب والجبر 
وفروعه с‏ والثانية تتعلق بالهندسة المستوية والهندسة الفراغية وما يرتبط بهما . 

فالقدرة الأولى التى تتعلق بالحساب والجبر وفروعه لها جانبان » جانب 
يتعلق بالعمليات وهذه تتطلب الاتقان والسرعة وتعتمد على الذاكرة والإتزان 
الانفعالى » والجانب الثانى يتعلق بالتفكير الرياضى وحل المسائل وهذه تعتمد على 
القدرة المنطقية والفهم السليم ؛ أما القدرة الثانية التى تتعلق بالهندسة بفرعيها . ففيما 
يتعلق بالهندسة الفراغية فهى ترتبط ب-‌ارات التصور البصرى والمرونه فى تداول 
الصور الذهنية . 





1۷ ۲ 


وکثیر من البحوث العاملية المعاصرة أثبتت إنقسام القدرة الرياضية إلى 
قدراتها الثلائة المركبة » الحسابية والجبرية والهندسية , 

فالمکونات العقلية للقدرة ال:سابية نتلخص فى القدرات الأولية التالية : 
١‏ - القدرة على التعبیر اللغوی . 
۲ - القدرة العددية . 
۳ - القدرة الاستدلالية . 

والمکونات العقلية للقدرات الجبرية تتلخص فى القدرات التالية : 
۱ - القدرة الاستدلالية . 
۲ - القدرة العددية . 

: المكونات العقلية للقدرة الهندسية تتلخص فى القدرات الاولية التالية‎ Ld 
. القدرة الاستدلالية‎ - ١ 
القدرة المكانية الثلائي.‎ - ۲ 
. القدرة العددية‎ - ۳ 

القدرة العددية Numerical Ability‏ 
تبدو هذه اقدرة فى نشاط عقلى یتمیز بسپولة وسرعة ودقة (جراء العملیات 


العددية الرئيسية التى تتلخص فى الجمع والطرح والضرب والقسمة ؛ واکبر 
ااعملیات العددية تشبعاً بتلك القدرة ША‏ عملیتی الجمع والضرب . 


وقد قام كل من ثیرستون فى آمریکا (۱۹۳۸) والبهی فى إنجلترا )1901( 
بدر اسات فى هذا المجال ودلت دراستهما على أن أصلح الاختبارات لقياس القدرة 
العددية هو ختبار الجمع . 
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كذلك نام أيضا الدکتور البهى ۱۹۵۸/۱۹۵۷ بدراسة المکونات العاملية 
للقدرة العددية ۰ وأسفرت نتائج هذا البحث التجریبی على أن القدرة ый‏ ية التى 
تقوم فى جوهرها على سهولة ودقة إجراء العمليات العددية ليست أولية بسيطة 
ولکنها مركبة فى ثلاث قدرات عددية أبسط منها هی : 

۱ - القدرة على إدراك العلاقات العددية وتبدو هذه فى قدرة الفرد على 
اد راك العلاقات الحسابية المحذوفة مثل : 

А = тоб‏ (علاقة ضرب) 

۲ - القدرة على ادراك المتعلقات العددية وتبدو فى قدرة الفرد على إدراك 
العدد الناقص مثل : 

(\ї) م‎ = fF + ۷ 

۳ - القدرة على الإضافة العددية وتبدو فى قدرة الفرد على إجراء عملیات 


الجمع بدقة وسرعة . 
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اخثبار القدرة العددية 
Numerical Ability Test‏ 

هذا الاختبار من تاليف أيزتك Н. 1. Бузепск‏ استاذ علم النفس بجامعة 
لندن » والاختبار يتكون من ۵۰ М‏ والزمن المحدد للإجابة على هذه الأسئلة 
نصف ساعة » وهو يقيس السرعة والدقة معا ؛ وهذان العاملان يقوم عليهما حل 
المسائل الرياضية . 

هذا الاختبار يقيس العلاقات بين الوحدات المختلفة فى كل مسألة والقدرة 
على الاستنتاج وإدراك العلاقات بين الأعداد . 


وقد قام الدكتور خليل ميخائيل معوض بترجمته للغة العربية وإعداد 
تعليماته مع إعداد أمثلة فى الصفحة الأولى من ورقة الأسئلة لتدريب المفحوض 
عليهما قبل بدء الاختبار كذلك قام بتطبيقه مرتين فى البينة المصرية . فى المرة 
الأولى طبق على طلاب وطالبات المرحلة الثانوية والمرة الثانية على طلاب 
وطالبات كلية الآداب بجامعة الإسكندرية ۰ وكان عدد المجموعتين ۱۲۹۰ طالباً . 
كذلك استخرج الباحث САЙ‏ وصدق الاختبار عند تطبيقه فى البيئة المصرية . 
ثبات الاختبار : 


عند قياس ثبات اختبار القدرة العددية قى المجموعتين فى المرحلة 
الثانوية والمرحلة الجامعية » استخدم الباحث طريقة " التجزئة النصفية * 
(Split Half Method)‏ فقد قسم الاختبار إلى نصفين كل جزء مكون من YO‏ 
سؤالاً » لصف الأول للاسئلة التى تحمل الارقام الفردية والنصف الثانى للأسئلة 
التی تحمل الأرقام الزوجية . ووجد أن معامل الارتباط بين نصفة الاختبار فى 
مجموعه المرحلة التانوية ۱ للذكور و VOY‏ لللإناث . 
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وبعد التصحيح apy‏ أن معامل الثبات للاختبار كله عند النکور ۰,۸۱۷ 
ومعامل الثبات للاختبار كله عند الاناث ۰,۸4۱ وذلك فى المجمرعة الأولى 
Ada. yall‏ الثانوية . 
وقد استخرج أيضا معامل الثبات عند الذكور والاناث بين نصفى الاختبار 
فى مجموعة المرحلة الجامعية فكان ۰,۱۱۰ للذكور » 1۵۲ للاناث . وبعد 
التصحيح وجد أن معامل الثبات للاختبار كله عند الذكور ۰,۷۵۸ ومعامل الثبات 
للاختبار كله عند الإناث ۰,۷۸۹ . 


ويعد معامل الثبات فى المجموعتين مرتفع ٠‏ 
صدق الاختبار : ۱ 

المحك أو المعیار الخارجی الذی рб‏ به على صدق هذا الاختبار هو 
متوسط نتانج امتحانات الطلاب فى الشهادة الاعدادية وامتحانات النقل فى المرحلة 
الثانوية فى مادتی الجبر والحساب وذلك فى الممجموعة الأولى (مجموعة المرحلة 
الثانوية) فقط . 

وبإيجاد معامل الارتباط بين درجات اختبار القدرة العددية ومتوسط 
الدرجات فى الامتحانات المذكور تم الحصول على صدق الاختبار فى المجموعة 
الأولى للذكور والإناث كل على حدة » فكان معامل الصدق عند الذكور هو ӨЛҮҮ‏ 
وعند الإناث ۰,14۵ . وهو معامل صدق مناسب وكاف . 


طريقة التصحيح : 

يحتسب لكل إجابة صحيحة فى كل سؤال درجة واحدة » ونجمع هذه 
الدرجات الخام التى حصل عليها (уаз!‏ ويمكن تحديد نسبة الذكاء فى القدرة 
العددية من الدرجات الخام المقابلة . 
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ويلاحظ أن نسبة الذكاء محددة فقط فى هذا الاختبار فما بين .4 - ٠١١‏ 
ولذا فالاختبار يعتبر أكثر صلاحية لقياس القدرة العددية للافراد المتوسطين وفرق 
المتوسط والمتفوقين ٠‏ 
استخدام المقياس : 

هذا الاختبار يصلح لتحديد مستوى القدرة العددية فى مرحلة المراهقة 
ومراحل الرشد » فيمكن استخدامه فى البحوث العلمية وفى التوجيه الدراسى 
والجامعى لمعرفة القدرة العددية للطلاب الذين يلتحقون بشعب الرياضيات بالمدارس 
الثانوية » ويمكن استخدامه فى الكليات والمعاهد العلمية العالية المتخصصة والتى 
تتطلب قدرات رياضية متميزة مثل كليات الهندسة والعلوم آقسام الرياضة البحتة ‏ 
وكليات التربية أقسام الرياضيات ؛ كذلك يمكن استخدامه فى معامل علم النفس . 





التجربة الحادية уйш‏ 
آختبار القدرة على التصور البصرو المکانی 


للاکتور / خليل ميخائيل معوض 


Converted by Tiff Combine 
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مثدمة : 

أكد " براون " Brown‏ فى بحثه عام ۰ تمایز уй‏ الرياضية 
وانقسامها إلى قدر تین الاولی تتعلق بالحساب والجبر ‹ والثانية تتعلق А лу‏ ‘ وقد 
ash‏ ذلك من Casall‏ الذی أجراه دکتور محمد خليفة برکات (۱۹۵۰) فى تحلیله 
العاملی للقدرات الرياضية ۰ فوجد تمایز هاتين القدرتین » فأمكن نقسیم لقدرات 
الطائفية الخاصة بااریاضیات إلى قدرئین فرعيتين إحدهما تتعلق بالحساب والجبر 
وفروعه 6 والثانیه نتعلق بالهندسة المستوية والهندسة الفراغية وما یرتبط بهما . 

فالهندسة المستوية ترتبط بعملیات الادراك الحسی » والهندسة الفراغية 
ترتبط بعملیات التصور البصری والمرونة فى تداول الصور الذهنية . 

أما المكونات العقلية القدرة الهندسية فهى تتلخص فى القدرات الأولية 
التالية : 
١‏ - القدرة الاستدلالية ۸ (بنوعیها الاستقرائى والاستباطى) . 
۲ - القدرة المكانية الثلاثية 53 . 
۳ - القدرة العددية ١N‏ . 

والقدرة على التصور المکانی هی قدرة خاصه تتضمن فهم وادراك 
العلاقات الفراغية وتداول الصور الذهنية وتصور الأوضاع المختلفة للأشكال فى 
المخيلة » وتبدو هذه القدرة فى كل نشاط عقلى يتميز بالتصور البصرى لحركة 
الأشكال المسطحة والمجسمة ؛ وفى تخيل الحركة أو الإحلال المکانی للشكل أو 
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وقد آوضحت دراسة القوصى عام )1470( أن القدرة على لتصور 
البصرى AS yal‏ الاشکال والمجسمات تلعب دوراً هامأ فى اختبارات العامل ASAD‏ 
'ك'. 

وقد كشفت دراسة البهى عام )115١(‏ عن إنقسام الندرة المكانية إلى 
قدرتين بسيطتين هما القدرة المكانية الثنائية ويرمز بالحرف $2 والقدرة المكانية 
الثلاثية ويرمز لها بالحرف Sz‏ فتدل القدرة المكانية الثنائية على التصور البصری 
لحركة الأشكال المسطحة مثل درو الأشكال المرسومة على سطح الورق فى اتجاه 
عقارب الساعة أو عكس هذا الاتجاه بحيث تظل هذه الأشكال خلال حركتها ملتصقة 
بالورق . وتدل القدرة المكانية الثلاثية على التصور البصرى لحركة الأشكال فى 
دروتها خارج سطح الورق أى فى البعد الثالث للمكان . 

all‏ وجد محمد خليفة بركات فى بحثه تشبع نتائج اختبارات الهندسة بالقدرة 
على التصور البصرى لاسيما عند الذكور ء لأن هذه القدرة أتوى gad‏ الذكور عنه 
لدى الإناث كما هو معروف ‏ ولذا فان الذكور يتفوقون على الإناث فى الدراسات 
الهندسية خاصة والرياضيات عامة . 

وقد أكدت معظم !ابحوث العاملية الحديثة ША)‏ عامل التصور الصری 
عن العامل المكانى ؛ فالتصور البصرى يقوم على تخيل الحركة أو الإحلال المكانى 
للشكل أو أجزائه ويطلق عليه جيلفورد " معرفة تحويلات الأشكال البه مرية ' . 

Lal‏ العامل المكانى فيقوم على إدراك العلاقات المكانية دون حركة الأشكال 
والمجسمات ویطلق عليه جیلفورد " معردة منظومات الاشکال البصرية * 
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Visuo - Spatial Ability Test 

هذا الاختبار من تألیف أيزنك J. Eysenck‏ .14 أستاذ ple‏ النفس بجامعة 
لندن » وهو يقيس القدرة على تداول الصور АЗАМ‏ وتصور الاوضاع المختلفة 
أو الاختلاف . 

ويتكون الاختبار من ۵۰ سؤالاً والزمن المحدد للإجابة على هذه الأسئلة 
نصف ساعة . 

ويجدر بنا أن نوضح أن إتجاه أيزنك عند قياسه الذكاء أو القدرات يركز 
على قياس السرعة الذهنية " Mental Speed‏ " ولا یعطی أهمية كبرى لقياس 
الصواب والخطأ . قفی اختباراته نجد أن الشخص العادى يستطيع أن يجيب عليها 
ويندر أن يجد صعوبة فى الحل لأن الأسئلة واضحة وتخلو من الخدعة واختلاف 
الأفراد هو اختلاف فى السرعة . 

7 فالأفراد الذين يجيبون بسرعة على الأسئلة السهلة يجيبون بسرعة كذلك 

على الأسئلة الصعية . 

وقياس السرعة والدقة معا من الأمور الهامة التى يقوم عليها حل المسائل 
الرياضية ولذا فإن تحديد الزمن أمر ضرورى عند قياس الذكاء أو قياس أى قدرة 
من узай‏ ات 5 

ويرى أيزنك أيضا أن عوامل أخرى غير عقلية تتعلق بسمات الشخصية 
تلعب دوراً هامأ فى القدرات العقلية مثل : المشابرة أو عدم المثابرة 
Persistence or Lack Of Persistence‏ والحرص أو الإهمال 
Carefulness or Carelessness‏ 
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وقد قام الاکتور / خلیل میخائیل معوض بترجمة هذا الاختبار للغة العربية 
وإعداد تعليماته ممع إعداد أمثلة فى للصفحة الأولی من ورقة الاسئلة لتدريب 
المفحوض عليهما قبل بدء الاختبار كذلك قام بتطبيقه مرتين فى الريئة المصرية . فى 
المرة الأولى طبق على طلاب وطالبات المرحلة الثانوية والمرة الثانية على طلاب 
وطالبات كلية الآداب بجامعة الإسكندرية » وكان عدد المجموعتين ۱۳۳۶ طالباً . 
كذلك استخرج الباحث ثبات وصدق الاختبار عند تطبيقه فى البيئة المصرية . 
ثبات الاختبار : 


لحساب معامل ثبات الاختبار استخدم الدكتور / خليل ميخائل معوض 
طريقة " التجزئة النصفية " (Split Half Method)‏ فقد aud‏ الاختبار إلى نصفين 
كل جزء مكون من ۲۵ سوالا ؛ النصف الأول للأسئلة التى تحمل الأرقام الفردية 
والنصف الثانى للأسئلة التى تحمل الأرقام الزوجية » ولهذه الطريقة ميزة منيجية 
خاصة gad‏ طريقها تتوحد ظروف الاجراء توحیدا تامأ » ومعامل الثبات هنا يحدد 
ارتباط الاختبار بنفسه . 


فوجد أن معامل МАЛ ДУ}‏ ,بن نصفى الاختبار فى مجموعة المرحلة الثانوية 
5 للذكور و ۰,۱۳۲ للإناث . 


وقد استخر ج معامل الارتباط من القيم الذام Raw Values‏ باستخدام 
المعادلة الآتية : 
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حيث أن ر تعبر عن معامل الارتباط » س تعبر عن ыа‏ الفردية فى 
الاختبار ое!‏ تعبر عن القيم للزوجية » ن تعبر عن зе‏ الأفراد الذين طبق عليهم 
الاختبار . ولإجراء التصحیح الإحصائى للمعادلة السابقة استخدمت ' معادلة 
سبیرمان براون ۲ Spearman Brown Formula‏ 


حيث أن yey‏ هی ثبات الاختبار كله » ر , , هی معامل الارتباط بين 
7 

درجات الأفراد على نصفى الاختبار » وبتطبیق هذه المعادلة وجد أن معامل الثبات 
وذلك فى المجموعة الاولی للمرحلة الثانوية . 

وقد استخرج ایضا معامل الثبات عند الذکور والإناث بين نصفي الاختبار 
فى مجموعة المرحلة الجامعیة فکان К]‏ عند الذكور ۵ a OFZ‏ عند الاناث . 

وقد اتخدمت معادلة سبیرمان براون السابقة لإجراء التصحيح الإحصائى 
فوجد أن معامل الثبات للاختبار كله عند الذکور ۰,۷۲۲ ومعامل الثبات للاختبار 
كله عند الاناث ٠ ‚у,‏ ويعتبر معامل الثبات فى المجموعتین مرتقع . 
صدق الاختبار : 

أول معانى الصدق هو أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه ؛ بمعنى آخر أنه 
یصلح لقياس الجانب الذی نقصده والذى وضع اقياسه . 

وقياس صدق الاختبار یکون بایجاد معامل الارتباط بين نتانج الاختبار 
رالمحك " Criterion‏ " أو المعیار الخارجی . 
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والمعيار الخارجى الذى نحكم به على صدق هذا الاختبار هو متوسط نتائج 
امتحانات الطلاب فى الشهادة الاعدادية وامتحانات النقل واختبارات الفترات فى مادة 
الهندسة . وذلك فى المجموعة الأولى فقط (مجموعة المرحلة الثانوية) وبإيجاد 
معامل درجات اختبار القدرة على التصور البصرء, المكانى ومتوسط الدرجات فى 
الامتحانات المذكور е‏ تم الحد.ول على صدق الاختبار فى المجموعة الأولى للذكور 
والاناث كل على حدة а‏ وذاك باستخدام نفس المعادلة السابقة التى استخدمت فى 
إيجاد معامل الثبات » فوجد أن معامل الصدق عند الذكور هو ٠,51٠‏ وعند GLY)‏ 
۳ وهو يعبر معامل صدق مناسب وكاف . 
طريقة التصحيح : 

يحتسب لكل إجابة صحيحة فى كل سؤال درجة واحدة » ونجمع هذه 
الدرجات الخام التى حصل .با المفحوص 6 ويمكن تحديد نسبة الذكاء فى القدرة 
على التصور البصری المكانى بإيجاد نسبة الذكاء المقابلة للدرجة الخام التى حصل 
عليها المفحوص . ويلاحظ أن نسبة الذکاء محددة فقط فى هذا الاختبار فما بين ٩۰‏ 
- ۱۵۰ ولذا فالاختبار یعتبر أكثر د ملاحية لقیاس القدرة العددية للأفراد المتوسطین 
وفوق المتوسط والمتفوقين . 


استخدامات المقیاس : 


هذا الاختبار يصلح اتحدید مستوی القدرة على التصور البصری المکانی 
فى مرحلة Adal pall‏ ومراحل الرشد ؛ فيمكن استخدامه فى البحوث العلمية وفی 
التوجيه الدر اسی فى المراحل الثانوية والجامعية لمعرفة قدرة الطلاب الذين يلتحقون 
بشعب الریاضیات بالمدارس الثانوية » ويمكن استخدامه فى الکلیات والمعاهد العلمية 
العالية المتخصصة فى مجال الهندسة مثل كليات الهندسة وکلیات التربية أقسام 
الریاضیات ‏ كذلك يمكن استخدامه فى معامل علم التفس . 





اختبار "عبن شمس ЛАШ"‏ الابتدائی 


Converted by Tiff Combine 
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wale а فى‎ РУН سطى‎ 

تراعى النعليات بتاية الدقة » ویجب القسك بالفاظ У‏ 

У‏ سح أن تقر ey‏ من الک ر اسة قراءة » بل بلنيها dl‏ بتكل 

مشوق و سوت واضح مسموع وبرع مد مناسية اتلامید , وعندما 

هرأ БШ cA‏ الکتوة فى كراسة لنعلیات هله أن Ма‏ بنضمة 

واحدة تقر ما وأن شحنب SG‏ أى كلة أو الوقوف عندها يشر مئاسية . 
يراعى أن کون غرفة الاختبار هارئة وألا يكون با غير التلاميذ والمنين . 

ستصل التلاميذ انم الرساس في كتاية الإسابات ويجب أن یکون ادى .. 

المختبر عدد احتباطی من الأقلام اارساس لاهطائها من ليس عنده бн‏ 

وان کر قمه . 

УА‏ الحتير رقم الؤال دائماً بل إلفائه مع التأ کید على التلايذ أن 

يركوا أما كن الأسكة الى تعذر الا عا ال 

ДА‏ کل سؤال со‏ ما عدا الأسكلة التى يراد منها اختبار ت كر التلامیذ 

لمدة ار رقام أو حروف bd‏ تقرا الأرقام أو المروف مرة واحدة е:‏ 

رقم أو حرف واحد فى النانية ‏ م جب على الح أن تا كد من 

التلامذ لا كتبون Way‏ عد أن يرغ من إلقاء الأسئلة 2 

дыр‏ الاحتباطات اللازءة لمع الاستمانة غير ( لش ) وإذا وقع هذا من 

. نبه إلى ذلك » وتوضم علامة على ورقته ی لا حسمب تنيجته‎ aud 

پو جه النلاسذ إلى أن كتابة إحابتهم فى كراسة WEY‏ نکون على AS‏ 

الموجود مقابل رقم كل سؤال ‏ 

يجي أن كون А.‏ إيقاف لساب الزمن التسوص عله فى بعص 

اسئلة الاختبار . 

الكلام الطبوع نط آسود سمل ولا يقال . 


Ф 





CAA 
بده الاختبار‎ 
صائح تازسمتعمال. 9 کلف‎ thoy різ ала تا كد .من أن کل تلميك‎ ал, قبل‎ 


۰ patel! با بعاد كل ماعدا ذلك من‎ ЫЛ 
„ее! عيراة آو باقلام اضاقية‎ мара کن‎ 


اذا كانت هله اول مر 250 التلاميد فيها اخترا من هذا انوع فقل لهم 


أنا رائح ә Д bel‏ اختبار ين قوة التفسكير عند كل واحد متم 
ما هراش امتحان فى الد روس واعا ثوية اسثلة tang‏ الواحد بجاوب ae‏ 
дә‏ » وکتب الإجابة فىكراسة الإجابة . دلوت رایع أوزع علي 
كراسات الإجابة . 


٠‏ اشوح AU‏ كيفية ملء البیانات الق فى كراسة الاجابة فى 7صلححة الاولی 


(الاسم »انس ١ A gall е‏ الهش » التصيل » улу ay all‏ ‘ زار poche‏ 
قر یج !)لاد ‘ ey‏ ( و م كنا ترا توه خطوة З‏ 


عل المختبر أن يحصل عل کشف رسمی باعمار اللامید من سحلات المدرسة 


" بص ملءااسانات قل : 


قبل الاختبار КЫз‏ شوية أسكلة کون أمثلة لك وأوريكم 
ازاى جاو Ly‏ عنها ودلوقتافتحوا لكر اسان سفحة ۲ عثان Їз‏ 
دی هم عص . 





Aa 
23.51 1.3) 


® الاسئلة النمهید ية موضوءة لنعوید التلاميذ على الاختبار . 
ويجب الناكد من لن كل تلمیذ قد فهم هله الاسئلة فهما جيدا 


bars‏ : ولا فانع من 
эш‏ شرح هذء الاسئاة النمهيد رة عدة هرات مع ui‏ بالالفاگ а.1.2У!‏ 
وعدم اضافة gl‏ شىء اليها . ١‏ 


| PO) ey: متال‎ 





فه أرح OLE‏ تدامك فى كراسة الإجابة فى الخال رقم (۱). 


الان دی ‘of‏ 


A‏ — سعاد فى ب تلف 


الكلمات دى او رتام كويس سلوا ل لها gee‏ مفووم . S590‏ 
Ф‏ فى Rie‏ » وتكتبوا ال الى تطلم على السطر у‏ تحت 
الکلمات فى مثال رقم ( )١‏ . 
كرر السوال ثم قل : 

مين قول لی امل لا Ges‏ له ۲ 
اسان د.ض ALAS‏ ق تحصل عل الأجارة хамал‏ قل : 

«ФАН و «تلب سماد فى‎ » HAH مشبوط « سعاد تلعب فى‎ oy! 
برضه صح . أ کتبوها بو على السطر الوجود نحت الكلمات فى شال‎ 
» coll الأقلام على‎ go> فى كراسة الاجابة و بعد ما مخلصوا‎ ) ١ ( رقم‎ 
. فم مع بعض‎ LB وتنتظر عشان‎ 


Beaute | 


أنتم تعرفوا ue HE LL‏ ایه . مثلا فوق عكسها حت . 
دلوقت {уус‏ تکتواعکی « بيد » . 





Saw *‏ ثم قل 


مان حرف ھی ابه ؟ 





11. 


= 


| . حى تحمل عل الاجابة الم حيحة لم قل‎ АУЛ, سال يعض‎ а 

أبوه « قريب ». كويس قوی . عکس عبد « قريب » أ كتبوها х‏ على 

الطر الوجود قدام مثال رقم ( * ) فى كراسة الإجابة . ماتکتبوش 

تالا کتوا بس الجواب . وهو كلمة واحدة الل فى ( قر Жу»‏ 

من عل تلاميد لاتاكد من فهمهم لطرينة الاجابه ثم Ла]‏ اقاص بوضع 

الاقلام على درج بعد الاننهاء من الاجابة е‏ 

| эжеде | 

: .ام أقول, شوية أعداد йм,‏ ماوزك كتوم بالقلوب . 

سنی لما أقول شلا 40۲ عکتبوا ووم ولا أقول 451 تکتبوا ۰۱۷4 
دلقت بتى عاوز واحد قول کس ٩۱۷‏ مين سرف قول ؟ آبوه مضبوط 
сула‏ أ کنوها فى المافه الأولانية قدام مثال رقم (۳) , طیب 0٩۷‏ 
مين سرف ول ؟ أبوه د ههلاع أ كتبوها فى الافة ШЫЙ‏ قدام 
رقم (7). ' 


مر عل Јл‏ للنحقق من ыд‏ لطر يقه الاجاية . 


atte |‏ رام (4)قل. ۱ 


)4( فى الکرامة فى مال رقم‎ в الأعداد الموجودة‎ уд. 
فا عدد غلط ومش لازم ق موجود هنا . ءاوزگ. تکتبوا المدد الى‎ 
(+) الو جود قدانكم حت الأرقام فى مثال رقم‎ ыл غلا ده على السطر‎ 
. معاي‎ АТ 

ө. — t+ ۳۷ — ye — yo \. 

من سرف العدر الغلط ؟ 
اسان الايد ge‏ تحصل عى لاجابة لصحيحة » ثم قل : 

آیوه وبع هو الء عد النلط . | کشوه بق على السطر الصفر 
الوجود تحت الأرقام فى مال رقم (4) . 
مر عى الملامید للتحقى من فيمهم 30 الاجابة " 





£4) 


۱ مثال رقم (о)‏ قل ۰ 
فيه آرج أشياء з‏ فى الک ر : 
عصفور س وردة - 0 کتاب 
افتكر فى نك الاجین oly Al‏ آترلم : ( لکلب والقط ) 
زى بمض فى إه . و بعدين F‏ من الأشياء الکتوبة فى الكراسة Ма»‏ 
قدام مثال رقم ( © ) أقرب نیم لمم ما الاثنين وأ کتب انمه عندك 
على الطر . 
٭ کرر السمؤال ثم قل : 
الجواب على ده أيه ؟ 
ж‏ أسال بعض التلاميد حنى #عصل عل لاجابة الم حب«ة ‹ قل . 
أبوه الأرنب » لأن الكاب والقط حيوانات . لازم مختار من الأشباء 
الكنوة dye‏ هو الأرنب. یی جواب الثال رقم (ه) «أرب» آ کتبوه 
ی عند على السطر . ما تکتبوش حاجة غير الجوابٍ وهو كلمة واحدة 
الل هی د اراب » . 








| مثال رام (1) قل : ۱ 


` قدامك فى الریع اللى فوق أشكال ( عليها آرقام ) نتبه اما الأشكال 

فى Bee‏ حت (عليها رموز) داوقت بص فى التکل رقم ( ١‏ ) فى للربع 

الى فوق و يعدين ببس فى الشكل ( ج) فى المربع اللى oF‏ ( اللى فيه رموز) 

نلاحظ أن الشكل )>( هو الى يعبه بالضبط التكل ( FIAT ) ١‏ 

( ۲ )فى الرم اللى فوق بشبه بالضبط الشكل ( هر ) فى الر بع اللى حت . 

طب مين مدر قول التکل ( ") فى الريع الى فوق يشبه إنه فى الريع 
الى fof‏ 

SEAN аар الصديحة‎ CWE استمر فى سوال ااتلامیا حى ت«صل عل‎ ж 


ام فل . 





1۲ 


wb‏ دلوافت ж, За‏ كل شکل قدام رشه le Ат‏ ب 
عل السطر . 


my ph.‏ م ۷ = ور ۳۰اب 6 4 جد eC‏ حدد 





بعد الانتهاء من هذه الاستلة النمهید ية قل : 

دلوقت سانبتدی الاختبار » ومش لازم حد 6 م دا ولا 
جبه ولا سل عن حاجة . إذا ما عرفتش سؤال سيبه» وإذا سألنی عن 
أي حاجة مش حاساوب . ولاتنسوش أك تتكتبوا إجاية الؤال بس » 
الى هو فى سظم الأحيان كلة أو رقم | او رمم . خلوا الک أن му!‏ 
lt‏ على السطر االوجود قبالكل سؤال . 


ثم al‏ الاختبار 
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)\ ( فيه ثلاث كات مكتو بين قى سک Ll‏ — اكامات دي ty‏ 
О‏ — شرب - Ш‏ 
راب الكامات دی قى علاك glee‏ نکون مها наде‏ وأ کلب 
ae‏ اللى تطلع . 

(ү)‏ قدامك فى الكراسة شكل مرسوم. ارسم вз‏ الل فى 
الكراسة كام . وعنان بطلم كويس ار سمه ثلات مرات . مرة فى کل 
مريع مر الربعات اللى فى الكراسة . ارسم بإبدك وبدون 


استخدام مسطرة : 


(۳) فبه a‏ اجات Ах‏ 
ЧИА‏ س سیجارة س عروسة -- شراب حرير . 
لو حبنت تعطی أختك اللی عندها أر بع سنين هدية ALU‏ من 
الحاجات المكتوبة قدامك دی : 
وک وار ы ирен‏ خثر اب اخ إن 
[ کلب اسم sal‏ فى الكراسة . 

af (t)‏ آقل عدد من عيدان الكبريت بازم اك عشان я‏ م هم من 
غير КУШ‏ ولا Page‏ 

)0( فيه كام شهر فى TTS CI‏ الإجابة . 

. » كتب الكامة اللى مناها عاس < ضرق‎ | (х) 

(۷) تحتاج КШ:‏ عندك فى ULC‏ كني نكاة فى آوفا UE‏ 
فى آخرها وعلك انك WF‏ الكامتين الماسبتين من بين اسکلمات 
ауа‏ في الساقنین واحد: فى الأول رواحدة ف لاخر 
عشان یی اجو ما з‏ 





۲ 


۰ »++ إلى OM‏ لمیر إلى ٠٠٠٠۰٠۰١‏ 
لتاب — К)‏ — السمع - ый‏ — العدسة س العين 


(a)‏ أنا ما أحبشالرحلاتالبحرية » ولا أحبش شواطی» البحار . أروح فين 


Ый. تسكتبوها زى أنا‎ Tyke أناحا أقول شوية أرقام . و بعد ما أخلس‎ (А) 
бөз! طول ما أنا بإ أقول الأرقام . ولا أخاص‎ Goad كام : أرفموا‎ 
л) مرة و احدة بس . ارفموا‎ Ц. أ کتبوها زی ما قلتها عام‎ 
. کده ولوقت . اتبپوا كويس وساعة ما اخاص | كتبوا الأرقام‎ 
BINT الارقام درة واحدة سرء رقم واحد فى‎ jal « 

Мо \ у 4 

(۱۰) سل ند (esl‏ ۸ي ساعة فى الأسوع » وقد مل فى الأسبوع الاضی 

۳ ساعة زيارة عن dane‏ الأسبوعى Cle LW te ar‏ الى le‏ ب خلال 





ЕТ 4. الزمن‎ | . . Фә الأسبوع‎ 








! ببق لى اه‎ ed pl أخو الرجل اللى آنا‎ (х) 
: لبار: التالية‎ (үү) 
а а Уре تور ار خن هقف )و‎ 
آعداد فى‎ qt. قداماف‎ (л) 
Мо سا وت ۲۰ ايع‎ 
. أ کتب المدد اللى غلط فى ساسلة الأعداد دى‎ 
الكيربت ولم‎ эуе pad se бу, ولد حاول ثلات مرات أنه‎ )۱4( 
فى أى مرة الأولى والا الثائية والا الثاكة ؟‎ 
> نس لكامة « شقيق‎ SUC أما هى أقرب‎ (хе) 
Je اخ‎  دج‎ ре 





۵ ؟ . 
уш (\\)‏ — خروف — دجاجة . قط — ڪلب 
الأشياء دول موم آربعة من نوع واحد وواحد айа ё‏ أ کلب 
„л‏ , الخالف . 
(۱۷) تفتکر ازاجل بقدر عثى فد إبه فى ساعة واحدة ؟ 
۽ أمتار Ге fT te Аа‏ 
(л)‏ ارسم شکل زى اللى فى ]21,6 عندك فى التطیل الى تحت . 
ارعه sul‏ ( يدون استخدام مسطرة ) . 


(۱۸) ضغ خطا حت السکامتین spl‏ من بين هذه الكامات : 
(үа)‏ اتب о оз‏ فى کدة « الوسعلى » 
(үт)‏ أمايك شو ة اعداد 
ҮА — YY — Fo ү\‏ — 0 
رحب الأعداد دول فى عقلك بحسب كي رهم وا کت الس لد اولاق 
عدر ایهم . 
(т)‏ عنداك بعش الأشكال الرسومة ملاثة مهم فوق لوحدم . أحذ الأشكال 
المرسومة تحت مسوة من القطع اارسومة فوق . رمز الشكل أية ؟ 
أ У,‏ ب والا < والا د رالا ه والا و 
cel‏ فى كر اة الإجابة . 








: فيه ست كلمان مكتوية‎ (vt) 
س فما س فى‎ р )у— لر بيع - الفلاح = القطن‎ 
مفبومة وا كتبها‎ dn رتب الکامات دی فى عتلك عشان کون مها‎ 
. فى كراسة الإجاية‎ 
. بعش بالتساوى‎ Р زه أربع أولاد کان عند ۷۲ بلية . و بعدين قسدوهم‎ 
. الدائرة المرسومة فى الک اسة‎ gale (уч) 
الدائرة دی عثل غبط كيير  افرش‎ 
Ка أن كيس فلوسك شاع فى الفيط‎ 
. الكيس فلوس كثيرة‎ У 
. التكيس‎ ЧЫ] ازاى عتان نا كه‎ of Gur البواية‎ in 





كت 
1۲۷ فيه سیم bp OES‏ 
neu‏ --۱ لنب س كلعة م قوعین سد ين س ШАЙ‏ 
رنب البکامات‌ديي ی عفلك oH ghee‏ مها جل منوج . ال الل 
رل إلكة الجملة دی — تیش АЙ‏ پل ز ی ماتقول إك , 
(va)‏ هذه slel‏ ماوقات وأمامها أنواع الأما كن الى تعيش فيها » وا لوب 
Ја‏ تومل сый‏ ہلا کی یب پآ 
ترسم Lith үт!‏ سه 
تعيش الدواجن فى كبائن 
عيش السطافون فى ELCs‏ 
یعیش اب منود فی خر 
{та)‏ أ كل العبارة التالية.: 
التبوة مد لكن ٠. . SN‏ .. . , 
(t+)‏ ما عو А)‏ إا قم على GSS ٠١‏ حه ۲۷۰ 
(۳۱) عندك بش الأشكال الرسومة . Le‏ فرق айй‏ نحت . 
أى شكل من الأشكال البسيطة اللى فوق پرجد فى الشكل اركب الأول 
وأى سكل مها يوجد فى ДӘ SIS‏ اللى نحت . 
رمن veal‏ لشال . 








Lia 
هارع فيه يوت على الصفين کلم زی مسفن الطول م والبتزت الى‎ (rv) 
المتف‎ pikes كلها فى صف واجند وافى مرها‎ АДАА: 
.الثاني . والبمر تبتدى فى الصفین من ناحية واحدة فى الشارع...‎ 
| ثانية‎ ٩۰ قبال رة + ؟ | زمن‎ И: ЛАР 
SoS شجر‎ Л  بشخ‎ )۳۳( 
: دول‎ А افتکر فى نفسك الثلات أشاء ال لی رایح‎ 1 
و بعدين نی من الكامات‎ a زی بعض فى‎ vl, لفحم ابر‎ 
. الى فى الک راسة أقرب شىء لمم ما الثلانة وأ كستب اسه عندك‎ 
كلمة « شنوق » ؟‎ ae تعطى تفس‎ MU ما هی‎ )۳۸( 
» يدفعوا له ۸ فروش فى الاعة‎ OG » صنابعى كسب 8ه قرش صاغ‎ (ео) 
تی كام ساعة اشتغلها ؟‎ 
: سحی بعد كدة ف سا له الأعداد رى‎ ДЇ العا‎ ы | )۳۱( 
هر‎ у фе ٩ 
: » الى ممناها زی نی كلمة « تادر‎ UCI كتب‎ ۱ (үү) 
الآشکال‎ а بوجد عندك نی الر بع اللى فوق أشكال (علبها أرقام)‎ (ra) 


فى الر یم ال ی تحت ( عليها رموز ) وعليك أن AG‏ رمز كل شكل 
ТТ‏ | ناح وعكذا 








. بأخذ»‎ Ж معناها‎ ЫСА eal (үт) 


! الكامة البى ماه د ابن الان م‎ a! (t+) 


(4۱) ار فرضنا أن البوستة تاخذ ۲۰ ملم عن الریم یلو الأول من وزن 
البمناعة الرسلة , وتاخذ ه مليم ع نكل ريع كيلو بعد ذلك . بقیالبوستة 

. » Ха ( الى بناها عاس‎ id =! (iy) 

(or)‏ ما هو المد الذى إذا قم عل « وأشيف إلى خارج قسمته ۱۰ تکون 
نیج ۷۰ ؟ 

С الاب , رو هن التاءيذ م ارفت المخصص للواجيات كلها‎ 21) (и) 
ps م أن الواجات کاپ نستنرق ه سامات » فا هو الزمن الذی‎ 





ИА) 461 (60)‏ ماعا رى معى كلب د bbe‏ » 
)4( لیب الزيت بیطلم فوق وش АМ‏ 


Ж 8 ууз واوقت حاقوقك شوة أعداد » و مد ما آخاص‎ Ob (ам) 
السلس س خذ الك‎ AL فى للكراسة بالقلوب . ستی اتب‎ 
, كوس . هاقول مرة واحدة بس‎ 
А Әлү} رقم وعد‎ *f po امل الارگام‎ ¥ 


î‏ ده دم ةن 6 ده دم دان 
(ta)‏ اهر س مادم -. palin‏ توی 
ضع خطا تحت التكإمتين Өйрән‏ 
)4( ا سكت ө‏ ممناها ككس کل و الأ > . 
ص гав 2 off‏ سے 
erie у‏ 6م وال 


ف © Ф е ¢ 2 ео‏ 5 
ضع حرو فا فى السافات В‏ لنکون كامان -ايقية 14 مم ؛ وا کلب 
السكلدات ثلاث كل كامة على أحد ال.طور الموجردة أماءك فى كراسة 

الاجابة , 


н сн had («\)‏ کار فى Жан‏ طلم المافة بين بلدن 3 
۽ ساهان — فا ie‏ القطار الدى خطم هذ. الافة فى ۵ ساعات * 





о-\ 
: من اطروف‎ 1,2 ОКИ (er) 


4 

| ب س ج س اذ 

| س ت ساس ند س 

ما هو اطرف الذی بجب أن كتب فى المكان إا الى ؟ 
(or)‏ ليه لازم بکون فيه عاى ووكيل نيابة فى Еш‏ 
(ot).‏ شم خطا تحت الجراب الصحيح : 


إذا كان أ أصنر من ب»د أسغر من أ . فا الذى كن | мш‏ 


من ذلك ؟ 
(۱) أن ب کي من د (۲) أن ب آسفر من د 
(۳) أن ب = د (4) لمكن استفناج یه 


КЫЙ الاعداد‎ AL آکتب المددين الکلی‎ (вә). 


لاس ع ۲ وسكت ۰ ل۷ А‏ مت 


(en).‏ يدان السر من شط (ре е‏ نحو اشرق وسرت مسافة ۵۰ با 
ثم vy! > ез!‏ وسرت ۵۰ مترا. ثم انحبت will уз‏ 
وسرت ۰۰ مثرا. م اتحبت نحو الجنوب وسرت ۰ه مترا شادا 
کون السافة نی وين с‏ الاتداء ؟ 

(гү).‏ إذا کان رچلان ghd‏ ناء نل فى ۱۲ آسبوع » УЗ‏ يد تطيع 
۲ رطا بناءها نی سوعن ؟ 

(eA),‏ صندوق يحتوى على سندوتین آخرین . وفی کل من هذين السند وقين 
بوجد ۳ سناديق أخرى . وفى كل من هذه السنادیق الأخيرة بوجد 
4 صناد بق اخرى , ثا عدر الصنادیق ما ؟ 





8 ۰ ۲ 

(ва)‏ كنب مدد أوجه اكب قي السافة тА Ју‏ أجرفه 

فى المافة GON‏ 
(1۰) من لدغه الان خان من ابل 

ضع خفلا تحت جاتين من امل الانية یکون ممنی کل متهما متفقا ماما 
مع للم القصود فى чада‏ 
CH - ١‏ الضروب حاف المصا . 
۲ س لدغة الثعبان شديدة الأم. 
۳ ب الجبان GIA‏ نله . 


4 — نز کر е Н‏ الانان جانا . 


اتى الاختبار 





e 


( درجة واحدة لكل اجابة صحيحة СОК‏ 
( فى التصحيح ضع ME‏ صح على یمین رقم السؤال ) 
(۱) الطفل „з‏ اين ( شرب الطفل القين ) 
(ү)‏ لادج 
ربمم | 0 0 2 
bit zl‏ هام ) | 
النم أذ 
КЕЕ"‏ 
use (е)‏ 
)£( 4 
)«( ۱۲شهر (۱۲) 
с (x)‏ 
)( - امن 
(Ал)‏ لرف 


)4( سا ۷ اس وا ۳ 

(л) ساعة‎ ٩۱ )۱۰( 

O) 

) مر‎ ( (о) (عدی)‎ (20!) (а) سر‎ (уу) 
۲۰ )۱۳( 


)\( الاجابات اللوجودة دين فو سين Ж”‏ احابان ә‏ امنا 





(уе)‏ الثاثة 

(е)‏ اع 

)\\( وحاية 

(۱۷) ؛ کیو مر 

е С (1۸).‏ —< 
ca!)‏ از وا! هام ) 
تاذج خاطئة . سه 





(\А).‏ — شم 

(۲۰) من قصب اللسكر ( من آقصب ) ( من البندجر ) 

uw و‎ (v4). 

re (үү) 

(yr).‏ د 

(4؟) بزرع الفلاح القطن فى فصل الر یم О)‏ يررع لقطن فى فصل الر بیم) 
( فى فصل ار بيع (HIDE‏ 

(va) лл (ve) 








(er) (ry) 


(үл)‏ تیش افراجن فى كال 
н‏ السطافون فى ane,‏ 
يميش اجنود فى حظائر 
(к)‏ حار 





- 4 ) (بدی‎ gan (т^) 


A> (t+) 

(ve) „2. ме (£4) 

(її)‏ مذر (ә)‏ (سدد) 
а. (tr)‏ 


دققة ساعة 


٠٠١( (ху ١ f (44)‏ دقيما) 











eel 
فان‎ (6а) 
) كشافة الزيت أفل م نكتافة الما‎ ( 219 (ах) 
cary с дету 6 ۸۸۸ (¥) 
(выл اعارة‎ „КА سلسة واحدة‎ sel نجع إذا‎ ( 


(4۸) قاهر — متصر 
)14( الأمل 
ee (©)‏ ) , , 
موان ) أو أى كلة سح سا 
فران 
OUI GHEE М (ө\)‏ ( 4 کیلومن) (м)‏ 
(e)‏ › 


(ta) (or‏ اس ان عن الیم 
LAS‏ دافم عن ان مله 
)04( ۱ - أن 3 أ کر من > 


(ov‏ مرل واحد )05( (واحد) 

(не) مندوق‎ ۳۳ (вл) 

۱۲-٩ (04) 

١ (х)‏ — ال لب الضرون Gt‏ سا 
+ س نذ کر الخطر Joe‏ الانسان ble‏ 





۰۰۷ 


سا ير اختبار عين شمس للذكاء الا تدا نی (۱) 
ра »‏ الاعمار العقلية « (ү)‏ 








а pal لسر القل‎ 
المقايل‎ |% al ш فرج أ‎ 
© شهر سنة شهر‎ 
۱۲۰ سب‎ | Ye 5 == 1 
\. 4Î م١‎ 5 ۱ | ү 
\. А | ۷ 1 “А 
۱۱ | ۸ \ 5 А 
\\ ۶ | ۹ \ 0 | ٠ 
\\ ۸ | We 5 1 ۱۱ 
1Y سب‎ | ۳ ° ۸ ۱۲ | 
۲ & ۴۲ ٩ ۰ ۱۳ 4 
۱۲ “А| چا‎ а ۷ ا‎ ۱ | 
۱۳ ات‎ ۳۶ ۷ ۳ ۰ ۵ 
۱۳ زه‎ ۵ у ч | ۱۹ 
ar ٠ | ۳۹ | | ۷ А ۱۷ ; 
١ اسن‎ үү A -— wal 
\+ А | ۳۸ ۸ ۳ ف‎ } 
۱۰ وم اس‎ ۱ ۸ 1 ۶ + | 
| ۵ {| ۰ A ۹ الا‎ 
0 ۳ | ۱ 4 — YY 
۱۱ ۰۱ ۲ 4 & oY 
۱۷ س‎ | ۳ ٩ رم‎ ۴ 


ودس ص о RSS Ae‏ ناس مس سس ete‏ وی هت 


حی الهف لادس ۰ ۳ 
)*( تحسب فة الذكاء PSM AL‏ 


РА 
اک ا‎ оар 


Converted by Tiff Combine 





اختبار الذگاء غير АЯШ‏ 
الصورة )1( 


للاکتور / عطية محمود هنا 





Converted by Tiff Combine 








oi) 
call اختيار اللكاء غير‎ 
(1) الصررة‎ 
للات‎ 


а 


ид 
. وضع اختبار ال کاءغیر الفظى "' لتقدير کاء الأطفال»وخاصة الذین لايستطيعونالقراء:والكتابة‎ 
فى القراءة والكعاية أو المصابين بالصمم‎ б, تاخرا‎ А АЎ كا أن من المکن استخدامه مع‎ 
| . إجرائه على هؤلاء ال فراد عن طريق الإشارة‎ 
cally المح السيكلوجى ف برايج التوجيه التربوى‎ зад وفضلا عن ذلك قن المکن استشدامه‎ 
. والارشاد | ,206341 الفبة الدرسة بصورة عامة‎ 
ى*‎ 
على أعدادكبيرة من الأطنال والتلايذ دون أن يتطلب هذا يذل يبود‎ Lal ومن الممكن إجراؤه‎ 
. كبير من جاتب'المدرسة أو استتناذ وقت طويل من أوقات الأطفال أو التلامیذ‎ 
الجرد الذى يتمثل فى إدراك‎ СШ وقد وضع هذا الاختبار على أساس أن الذكاء هو القدرة على‎ 
أو علاقات الجرء بالكل‎ Аай العلاقات بين الرموز ۰ وهذه العلاقات قد کون علاتات السناد أو‎ 
۰ الحابع‎ olde أو‎ ‘ oth أو الكل‎ 
الامی‎ Д, تفق مم مول الأطفال‎ et فى هذا الاخبار‎ be وقد اختیرت الرموز‎ 
والفلاحين إذا ما شاک 9 اسعجابتهم للاختبارات‎ ДЫ) الذى يتيح استخدام هذا الاخعبار على جموعات‎ 
. من الاخبارات‎ гй من الاستجابة لهذا‎ ЖУ LF الدرامى‎ (е^ آو کان‎ д! 


2, Asay! тут 
ال درجة لا بأس 5 إذا ماقورنت‎ BL СЕИ آناختار الذكاء غر‎ de ولك لا عاث المدية‎ 


——. 


jel (1)‏ هذا she yi‏ من 
Non Language Multi-Menta] Test by E. ۲ Тегт2л, William A.McCall, and Irving Loge.‏ 
Bureau of Publications TeachersCollege, Columb‘a University, New York‏ 





ery 


تمه تائم الاختارات الاحری hry dt.‏ معامل الا ثناط بين ДЫ‏ اختار الدكاء عير Ball‏ 
( ااصورة أ ) تاج احتار الذكاء التاوى gta‏ . > هدا مع ملاحظة أن الاخدار الاول oll‏ حسی 
درا 45[ هزور سوم ) ف حين أن الاختار الثالى اختار مدوع الاسثلة تغلب عله الناحة الامظية , 
ولايزال البحك مستمراً لتحديد مدى علاقة هذا الاخدار شیر من الاختبارات الاخری . 

أما فيا ghe‏ بات الاختبار فقد دلت ы‏ تطبيق معاداة کودر ريتشاردسن لتحديد سامل الثبات 
لفات السن الختلفة وهی : 


y‏ = عدد أسئلة الاختار 

٩‏ ع تين درجات الاختبار 

كم متوسط درجات الاختار . 

على أن الاختبار على قدر مناسب إذا ما أخد س уй‏ ف الاعتبار . 

والجدول OT‏ بین ارہ لات و الا محر اقات العا & ر١٠‏ 'ملاتافات لفتات الس س سبع سو ات 
وندف إلى Sil‏ من أدبع عثرة سنة sig‏ 








alley cl ely جدول متومبطات‎ 
aes) الس‎ old ote 

كات gall‏ المترسط الا حراف!!»باری| ععامل اثبات 

شهر مة شور مته 
plu ү tua}‏ من 1 ۸ | ۲۱۹۲۱ „у NDVI‏ 
Voth ۲۳۷۶ | 4 ۰۲ > A чь?‏ ره 
VWoAY ۲۱۱۱ fie 1 » 4 ٩ « ۳‏ ره 
عدو > ۱۰ “VE 2739 үа J) 1 ٠‏ 
مادو > ۱۱ [IY 1 з‏ ۰۰ر۲۷ ١۲ر۹‏ ۲ 
AJ) ۲۲۰۰ fir 7 ۱۲ tet‏ ذلارء 
„УЛ №44 Гоу ۱۶ 1 л РОЧ» ү‏ 





س بول م عم و نے ر نے 





oir 


slay piles 


‘ وتلامذ المدارس الإعدادية‎ > isl هذا الاختبار على عدد كير من أطفال الدارس‎ spl 
. ЗАА تلامیذ المدارس فى ماحل العمر‎ te Ge وذلك بقصد آخد‎ 


وقد بلغ عدد الذين آجری pple‏ الاختبار وهم فرداً ترارح أعمارمم уз дый, 4 оса‏ 
عل النحو !39 : 
ott‏ اعدد 
1 سنوأت ۲۵ 
Te › ۷‏ 
К, > A‏ 
۹ 0 ۱۳۹ 
WA » 1-‏ 
لا ۶ ҮА‏ 
ә > ۳‏ 
її ‚ ۱۳‏ 
16 » ۳1 
YA 0 ү‏ 
11 » 1 
الجموع ۸٩‏ 


آما من ناس الصفوف الدراسية أو السنرات الدراسية خم مرزعوي على А‏ ای : 
ch — ١‏ مر (Фя) с ph‏ 


المف أو النة эй Lada‏ 
العف الأول ٠‏ ۳ 
العف lh‏ 11 
الصف АЛУ‏ ۹1 
العف الرابع Vag‏ 
العف لاس 1۸ 
العف الادس 11 


r Ё 





ote 


۲ - فی مرم ای ایرهرادی 





العف الدر اسی أو الستة الدراسية ).22 
Ју‏ ۷۹ 
المف افا 1۹ 
Gilt‏ الاك 3 
الصف الرابع ۳۳ 
тү ору!‏ 
МА „КЛ Ё‏ 


وقد أمكن المصرل صل ينح محل الهو المقل )56 النكاء) Б,‏ لسر تنيجة لین هذا الاختبار عل 
هذا العدد من ا әз‏ هذا الحی أمكن استخدام الدرجات الا بلة SLES‏ العقلية مايين سن 
д ж р‏ 
۳ ۳ وسن ۰ Yo‏ ۰ کا هر مين فى ال رقم )1( ون الجدول ره م (т)‏ الرجود فى نماية هذا 
کیب , هذا مع dye дыз»‏ يب منحی العر وده من طر فيه . 


ne ج ن ن ا ا س ی‎ 
هخ ۲ هو‎ ү ۷۵ ٩۰ ۱.0 ۱۲۰ Wo e مر‎ A Ma чү. (Ge با‎ Geo У. лә ү. 





ole 

Азза» ЖД 

من المکن إجراء الاتار بطربقتين: 

الاول : عن طريق إعطاء تعلمات لفظية بسيطة . 

اثانة : : عن طربق الإشارة وذاك „41А‏ أو ضفاء المع . 

г Дан اریز - عبات‎ 

да‏ على کل مخبر ملاحظة التعليات КУ‏ دقة. 

: عامة‎ oly 

)7( لاخة فى عارج الفرقه الى 66 نبا الاختبار 72 إلى عدم اقلاق тй‏ فى أثناء 
إجراء الاخار . 

۲ -- وفر للمختبرين الذين يحرى علبم الاختبار ‚ае pile‏ 

۳ بصوت طیعی مو Р.‏ 

А Бр! ابع التعلبات‎ 

تعلیات خاصة : 

۱ - إرغ احدی کراسات الاختبار وقل : ٠:‏ سنوزع على كل ы‏ كرامة مثل هذه الكراسة 
لا تفتحا or‏ طلب تك ذلك » . 

۲ - يعد توزیع کراسات الاخبار ух» АЙ‏ مل. لیانات الو جودة فيأول صفجة و تضمن 
الإسم « de ally‏ , والمف الدرامی أو El‏ الدراسية ؛ والفصل , وتاريخ الملاد . وتاريخ الاختيار ‏ 
ساعد من لايستطيع مله هذه اليانات . 

sols «ара قل أنظر إلى المتطیل رقم‎ tll مه‎ буй! أن عل‎ т 
مامو الوجه الذى عقاف عن خيره , ؟‎ зЗ. Ў! هذه الاوجه مختلف عن الوجوه‎ 


е حى تحصل عل الإجابة ثم قلعن ال سول على‎ а 

« مم . الوجه الأو_ط هر الذى تب عن 0 جوه الأخرى . الوجه اثاك يختلف عن الوجوه 
ال Ay йы‏ مضع علامة برعل الوجهالثاك له Be‏ عن الوجوه ال رية الأخرى. ولاصلة 
له «Шъ‏ 

والآن 5% م حل الخال 2А! . JU‏ زف ماو all‏ دی لاس1 له Де‏ الاخرى ؟ 
انظر حى تعمل عل الإجابة للمميحة ‘ ФЕ‏ أن الشاكرش أو ( القادوم ) the‏ عن الاشیاء 











e1 


الآرسة الاخری У,‏ صلة له با فى حين أن الأثياء الأربة الاخری дарш‏ آنبا آنية أى أثاء 
يوضع بها الشراب أو الماء ۲ هل ع-كنك أن تضم داء ف لا کوش ؟ لا « ولذلاك ae eee‏ 
ДЗІ‏ ال ری الآخر ی » ضع علامة ١‏ على هذا ادا کوش أي القادوم. 

والآن у‏ الال “gh whey‏ لا يات а‏ الاشیاء الارسة الاخری؟ 

اتظرحی صمل على ارجا чай‏ ثم قل : ه د بحت عن SM‏ » الولد Ge‏ مم البنت » والمريم 
الكبير Ge‏ مم ААА М‏ ذكر. الط لا سنن مع أى شىء آخر » tds‏ عنم We‏ × عل ый‏ 
لاحظ أن القطة ليست ها صلة dg NALIN‏ اد جرى ولا لاك وصعنا علامة е х‏ الملامة x‏ 
عل Addl‏ . 


رالان > Jal‏ رقم و ذع العلامة × على التىء !ناف أو الثىء الذى لا توجد صلة ts,‏ وین 
أى شکل آخر من الد کال الآربعة الاخری . ما هر هذا الشیء ٩‏ 


ge Л‏ تحصل عل ben clileY‏ ثم قل : « القلم الت س ف ثثر. .ل ان الأقلام الار بعد 
الآخرى أقلام رصاص. ضع علاءة ех‏ ال الذى فى الوط Ё ay‏ انوس ЭМ‏ آقلام رساص». 
تأكد من أن لام قد ف را املوب مهم . 


ثم قل ف نف الوق الا-. ce‏ في الكراسة : ٠‏ اسنحات GT)‏ سوف تمد jeu al ed‏ 
الأمثلة الى قت ٠ Ме‏ ات We‏ ءالا ء الأثياء الأربعة الاخری أو الذى لا ch‏ ما ون 
تذکر أن الطلوب منك أن تعتم cdl х io‏ الذى لا з‏ مع الاشیاء الآخرى إعل سرعة 
وحاول أن تکرن إجاتك 647 مدة الاختبار Шле‏ الصفحة б. ый. гай‏ 
عحل هدع рро»‏ « قفا » واحم. 
؛ - إذا LK led‏ على جميع ЖЕЗ!‏ قبل مضی ۳۰ دون" اجمع اوراق - 
е‏ — ت کد من أن کل ЫЕ‏ قد حاول أن بحيب على de Ter‏ . 
CU _ Le‏ هى طربی і HL‏ 
| أرسم صورة لال 2 det‏ البورة ثم sal oor!‏ المختيرين ol‏ تفرع على للسبورة بالزشر - 
зА‏ من الصو LA,‏ الواحدة يعدالأنترى مم قرع dls‏ نصف GU‏ بي نالإشارة إلى المورج ٠‏ 
ay‏ 5 ` انظر إلى Who о)‏ ثم نوف 2% دم باشارة J 9 „М "е Шш‏ آل کل une‏ 





)0( من المکن أن تدم الختبر لوحات كبيرة مرسومة بدلا من الرسم على „эк‏ 





aly 


ف الوجه الأول . ارفم اصبدین ثم ة, بإشارة تدل على ال افقة » ثم بنفس الثىء بالنسبة وجه الثانى » 
والرابع» والخامس . أشر إلى العين الكاملة ثم آطرق الور عل امین ااناقصة عدة رات . مع هز الرأس 
Агу» за lc‏ بعلامة × على الوجه الثالث بالمؤشر . ثم أشر | الا وجه الأول lb sel Ms Sty‏ 
ما يفيد الرانتة ٠‏ آشر إلى الوجه التانت ثم أطرق على العين الناقمة بسرعة ثلاث هرات متوالية نع 
علامة х‏ عل الوه الثالك ‚ЖЫ‏ 


مس بالمؤشر على اخثال انول المرسوم عل السبورة ثم عل الإجايةعل السو ال الاول لک яз‏ إلى أن 
اثال المرسوم على السبورة موجود فى كراسة الإجاية. ٠‏ 


ضع علامة × على الوجه اتاك فىكراسة الاجبة ‏ أثر إلى أن عل иза улей‏ بنفی الثىء 
و رصح أن تقول لمم ٠‏ قم بهذا العمل فک راستك » . : 


ارسم الا رقم «ب» على السيودة - ثم آطرق عل البورة حى Al а‏ أشر إلى كلصورة 
مع азал‏ قصف الثاتية بين اصورة وال Pelle‏ توقف کا لوكنت عناراً ٠‏ قم باحناء رأمرك‌عا يدل 
على الفهم з.‏ بإشارة ندل على صب الماء ۰ ثم بإماءة برأسلك ندل على Ай‏ إلى الدورق ٠‏ قم BE‏ 
کا لو كنت سک من يده وتصب منه الماء ۰ . بإماءة برأسك تدل على القهم ٠‏ كرر العملية بال للآنية 
الاخری . ثم قم بحركةكا ل وکت Le‏ بالشاكوش » رمب الماء نا 


هز راك مکرا وابتے كا لو کان ذلك أمراً مضحكا . ضع علامة × بالمزثر عل الشاكوش . أثى 
إلى الآشياء الريعة الاخری وأحن رأسك بما يدل على Tats‏ إلى ابا کرش وحرك CLE‏ عابدل 
على الموافقة . ضع علامة x‏ على الا كوش بالطباثير . 


ارقم الكراسة عة أخرى ثم أشر إل الخال رقرب وضع علامة × عل انشا کوش . “شر إلى el‏ 
کی يقوموا ءبذ! الممل - صح لك أن تقول « قم lip,‏ العمل فكراستك » , 


„Л‏ الثال رقم ج على السبورة . نم أطرق على السبودة حى بتبه لك الخبرين . أشر إلى كل صورة 
مع فرة تبلغ نمی الثاية بين الصورة والی ملها . ثم J Cas‏ کت محتارآ 8 ثم قم ی راك عا 
بدل على الفپم أشر إلى الواد ثم إلى الینت ء ثم حرك رآك ما يدل على Sool Masel IM‏ م تين . 
А‏ المريع العغير . ثم حرك LL‏ عا يدل على للوانقة . أعد هذا العمل مرتين ‏ أشر إلى но‏ 
Bu jis‏ تدل على gs Ve‏ مع أى شیء آخر سرك رأسك - ادم بالزشی علامة × AP‏ 
А‏ إلى oa‏ ثم > أك با يدل على الواققة آشر إلى القطة وحرك با يدل على عدم الموافة ٠‏ 
ادم x ane.‏ عل )1 ia „г.‏ 
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رفع الكراسة لک تین موضع اثال ج ٠‏ ارس علامة × آشر إلى الفترین لک за‏ بفی 
ا تقول «قم Sully‏ 
اسم لقال د عل السبورة م أ ту.‏ عل السبورة él 45 ae‏ | “دير بن . هی پااوشر е‏ 
الدؤال المرسوم على السبورة ثم على !ال رفم د فى كراسة الاختبار لک تبين مرضع الخال . آشر إلى 
رن الم اون بش عا قم تل هذ ال وال «а‏ جم 
أطرق عل السبورة س act‏ ايك ۳ بت Ку‏ إلى كا من الاقلام الرصاص الآر دبعة ارم قم 
رصاص ثم حرك رأمك ها lice‏ 5ة ۰ أشر إلى اف ابر نم آرم العم ке‏ ورك رأسك ها 
شید عدم المواققة » ار- بم علامة x‏ على dill‏ ابر على A‏ سم эж!‏ فوق السجورة. - Be‏ 1 حح إجابك 
إذا كانت خطأ . امح لمم بوقف Е‏ | 
أطرق على السبورة لجذب etl oll‏ اتح كراة الاختبار J А.‏ السؤال رتم ١‏ ثم رك 
إصبعك على ااستطیل ثم انغار إلى التب ين وارسم علامة х‏ ف ار اب e als 3 Av‏ 
اللاق واستير حى السؤال الخامس ثم بسرعة عا لى ала,‏ فسات الااية 1 


آشر ال السو رال ركم \ lias a‏ رت وأرمم علامة > 3 A М,‏ ثم ду оло‏ 
аи‏ 45 
عند uel ule‏ | ون بسع 221 Е‏ 


: дз nn 

Tail JAN عل‎ БЛ 

١‏ — ذف ЬМ‏ حتری عل علامتین آر أكثر من elle‏ الاسابة ә.‏ الا جاية 
Ф‏ .. | | | 

۳ تمد الإجابات ab By зай‏ ول а‏ الحدول رقم١)‏ فى tle‏ هذا الكيب 
و تجل л» 5 „| a‏ على حدة + 


۳ = الإجابات الصححة ди.)‏ مور معا الدرجه الى حمل تایبا العلفل ips‏ ف اكان 


э угу) | гы 1‏ فى al‏ هذا الکتبب 
рә‏ الکان القمص له فى att cdl‏ کور . 
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#يسجل العمر الزمنى فى المكان اانصص له فى نفس المريع ۰ 
dad ш;‏ الن كاء وذللك بالمعادلة الآئة : 


эй العمر‎ 


_ هذا مع ملاحظة أن الاطفال الذين Lf Ogre‏ قدره ع۱ hin‏ كثر تستخدم المعادلة 
iil‏ سا نسية Kat‏ 


نسبة الذكاء سے Me‏ 
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التجربة الرابعة عشر 
اختبار الذگاء المصور 


للدکتور / آحمد زکی صالح 


Converted by Tiff Combine 
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اختبار الذكاء المصو 
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ترقيع المصحح 





a Ve 


يدف هذا اللإختبار إلى قياس القدرة على ادراك التشابه والاختلاف بین 
الموضوعات والأشياء. 

ويوجد في هذا الإختبار مجموعات من الصور» كل مجموعة تتكرن من 
حمس صور أو خسة أشكال» أربعة منها متفقة أو متشابهة في أمر واحد أو أكثر 

والمطلوب منك في هذا الإختبار أن تبحث عن هذا الشكل السخالف بين 
أفراد المجموعة الواحدة وتضم على علامة( «). 

والان فلنتدرب على سض الأمثلة حتى نتأكد من فهمنا لهذا النرع من 
المشاكل: إبحث عن الشكل المخالف في كل مجموعة من المجمرعات (ЫЎ‏ 
رضم عليه (x)‏ 








ما هو الشكل المخالف في المجموعة رقم (1)؟ 


А-У‏ أن کل الصور تعبر عن «سيلة؛ ما عدا الصورة (ح) فهي تعبر عن رجل؛ 
ولذلك يجب أن نضم عليها علامة ( «). 


آما في المثال رقم )2( فان الشکل المخالف هو »)١(‏ لماذا؟ 
آما في المثال رفم(3) ор‏ الشکل المخالف هو(ه). لماذا؟ 





» ۲ 


والان اجب عن الأسئلة التالية بنفسك وحينما نتتهي منها ضع القلم: 





الا چابة Lapel‏ في المثال رقم(4) هي О)‏ لماذا؟ 


والاجابة الصحيحة في المثال رفم(5) هي (أ) لماذا؟ 

والإجابة الصحيحة في المثال رقم(6) هي (ب) لماذا؟ 

والان قد نهمت هذا النوع من المشاکل. المطلوب منك الآن أن تعمل 
بسرعة Boy‏ كي لا ترتکب آخطاء. ولا تضيع Wy‏ طویلا في سؤال واحد ستعطی 
عشر دقائق فقط للإجابة عن هذه الکراسة» ویوجد في هذا الاعتبار سترن سؤالاً . 
ليس من المفروض أن تحل كل الأسئلة . لا تضيع وقتاً طويلاً في سؤال واحد. 

حالما تعطي تعليمات بالإجابة إبدأ واستمر في الإجابة عن ЖЫЛ‏ الإختبار 

لا تقلب هذه الصفحة قبل أن يؤذن لك . 

ولا تسأل أسئلة كي لا تضيع ABs‏ 
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التجربة الخامسة عشر 


اختبار الإزاحة لألكسندر 


Converted by Tiff Combine 
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يعتبر هذا الاختبار نموذجا من نماذج الاختبارات العملية للذكاء وهو اختبار 
فردى ومن الممكن تطبيقه على الأطفال وكذلك على الأفراد الصسم pally‏ بالإضافة 
إلى الأفراد الأمبين الذين لا يعرفون القراءة ولا الكتابة . لأنه لا يعتمد ءاسی التعبير 
اللغوى . وهو سهل الاستخدام فى الوقت والمجهود ٠‏ وهو يتدرج فى الصعوبة . 
ويقدر ذکاء لمقحوص بما يمكن أن يصل АЙ‏ من المحاولات الناجمة حسب 
تعليمات معينة » تأخذ فى اعتبارها الزمن وعامل السرعة » وكذلك الحركات 
الزائدة . 
١‏ - الأدوات : 

يتكون الاختبار من الأدوات الآتية : 


۱ - عدد ؟ اطارات خشبية واحدة مربعة » ۳ مستطیلات وقد أحيطت كل منها 
بحواجز مرتفعة قلیلا » ولها حافتين منها بلون الخشب رالحافتین الآخريتين 
متقابلتين أحدهما باللون الاحمر والأخرى المقابلة لها باللون الأزرق . 

۲ - عدد ۱۳ قطعة من الخشب مطاقة فى المساحة للقطع المرسومة فى 
البطاقات منها قطعة كبيرة حمراء مربعة وأخرى مثلها زرقاء » و۳ قطع 
مستطيلة أثنين منها باللون الأزرق ؛ وواحدة باللون الأحمر ؛ ۱ قطع 
مربعة صغيرة باللون الأزرق ۰ ۲ قطعتان مربعتان صغيرتان باللون 
الأحمر . 

۳ - عدد ۸ بطاقات مرسوم بكل منها شكل مكون من عدد المربعات 
والمستطيلات الملونة باللونين الأحمر والجانب المقابل باللون الأزرق . مع 
ملاحظة أن المربعات أو المستطيلات الحمراء تجاوز الجانب الأحمر 
كإشارة إلى ما يجب أن يكون عليه الوضع النهائی لقطع الاختبار بعد إبتهاء 
المحاولة . 
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۲ - تعلیمات الاخثبار وطریقه мы‏ اه : 
تمثل البطاقات المر А алуа‏ انتبار ات متدر جة العو بة - ويمثل Л‏ سم 
المرسوم على كل بطاقة الوسم الذى يجب أن ينتهى إليه сыз у)‏ القطع الخشبية 
الملونة داخل الإطار بحيث تكرن القطع الزرقاء ملاصقة للجانب الأزرق والقطع 
الحمراء ملاصقة للجانب الأحمر . 
= و عند eu‏ الا يار wi у‏ الفاحصس القطع داحل الإطار الخاص يكل اختبار فى 
وضعهما بحيث تکون القطع الحمراء مجاورة للحافة الزرقاء " والقطع الزرقاء 
مجاورة للحافة الحمراء . 
- يطلب من المفحوسی تحريك القعلع داخل الاطار حثشی تصبح القطع الحمراء 
ملاصقة للحافة ال راء ؛ والقطع الزرقاء ملاصقة للحافة الزرقاء . 
- هناك بطاقة تبريبية ترضع أمام المفحوص وكذلك الإطار الخاص بها . 
والغرض من هذه البطاقة التجريبية هو تدريب المقحوص على طريقة إجراء 
الاختبار والتأكد من أن الما حوص قد فهم كل ما هو مطلوب منه إذ يبين له 
الفاحص كيف يحرك القطع بالإزاحة دون رفع hall‏ من آماکنبا . مع التأكيد 
عليه بضرورة تحريك القطع بحيث تنتهى إلى الرضع المرسوم فى البطاقة أى 
القطع الحمراء ملاصقة للحافة الحمراء وكذلك القطع الزرقاء ملاصقة للحافة 
الزرقاء . 
- ولذا لم يستطع المفحوص حل المفحوص حل المحاولة الأولى التجريبية сузы‏ له 
الفاحص الطريقة مرة تانية 5 
(أى الاحمر جنب الازرق ...) وعلی المفحوص أن يعيدها إلى الترتیب الصحیح 
دون رفعها من أماكنها ‏ أى عن طريق الاز احة . 
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وی كل محاولة یقول الفاحص للمفحوص : حرك القطع التى أمامك А‏ تطابق 


الشكل الموجود فى В‏ بأسرع ما يمكنك . 
- لا تقدم أى مساعدات أخرى للمفحوص إلا إذا توقف عن الإستمرار فى الآداء . 
۳ - طريقة التصحیح : 
- لاند أن پلاحظ الفاحص أن 
الكلية للاختبار . 


- يسجل الزمن الذى استفرقه المفحوص بکل دقة فى كل محاولة ؛ مع مراعاة أن 
الزمن المسموح به لكل بطاقة من بطاقات الاختبار والذى لا يمكن أن يتجاوزه 
هو : 
۱ - دقيقتان لكل من البطاقتين رقم 7١ ١‏ . 
т‏ - ثلاث دقائق من البطاقة رقم ۳ إلى البطاقة رقم ۷ . 
т‏ أربع دقائق للبطاقة رقم ۸ . 
هذا التسجيل يكون فى جدول كالاتى Me‏ : 
ШЕНИН‏ 
- آما إذا لم پنته المفحرص من حل المحاولة الاولی فى الزمن المحدد والذی لا 
يمكن تجاوزه كما هو gus‏ عاليه ؛ أوقفه وسجل النتيجة: ثم وضح له طريقة 
الحل . ويبدأ فى الاختبار التالی له . 
- بینما إذا فشل فى بطاقتين متتاليتين . آوقف الاختبار йыз,‏ المفحوص فاشلا 
فى أداء الاخشار ات المتتالية مع إعطائه الدر جات التی نجح فيها . 








etl 
: المعاییر‎ - ٤ 


- من تصحیح الاختبار يستليم الفاجمن 0 dase‏ الزمن ال.ستغرق لكل بدلاقة . 
- وعن طريق هذا الزمن 4 СРЕ‏ أن Ал, yh 9 yi)‏ الشام المتابلة ار ألم كل ماق 
.. والزمن المستغرق أو..ذه ١ АА‏ ر أل من واقع " جدول حساب الدرجان ٠‏ 
لاختبار الكسندر . ومن هذا الجدول نتبين أنه كلما استطاخ المفحوص أن يقوم 
بتحريك القطع فى أقل وقت ممكن كلما زادت الدرجة الخام التى یحصل عليها . 
مثال : فى البطاقة رقم ٤‏ من صفر إلى ۱۵ ثانية يتحصل على ١١‏ درجة 
بينما من 5١‏ إلى ۷۵ ثانية يحصل على ۸ درجات » أما من ١15‏ إلى ۱۸۰ ثانية 
فيحصل على درجة واحدة فقط . 


- يقوم الفاحص بج ٠‏ الدرجات الخام الخاصة JS‏ بطائة من البطاقات التى قام 
بحلها فى الاختبار كله . 


بعد ذلك يرجع إلى " جدول المعايير * وهو الجدول الذى يمكن استخراج العمر 
العقلی پالشهور فى مقابل gap‏ & الدرجات الخام النى تحصانا علیها فى الخطوة 
السابقة . 


ومن العمر العقلی نستطیع أن نستخرج نسبة الذکاء من المع" لة : 

العمر العقلی بالشهور 
ы‏ ییا موی КЕ.‏ 
العمر الزمني بالشهور 


نسبة الذگاء = ИЕ;‏ 


مع ملاحظة أن معیار الاختبار يعين العمر العفلی بين سن Уо)‏ - ۱۵,۵) 
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التجربة السادسة уйа‏ 
آختبار التککیرالابتکاری 
باستخدام الصور 


اعد اد 


للاکتور / فؤاد آبو Ша‏ 
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ملحق را (з)‏ 


التفكير الإيتكاري باستخدام الصور 


الاسم ملب الجتس : ولد بنت 
العمر 
اه ی بیس ЖЫ ыы‏ 

















وضع : إ . يول تورنس (د .ف) a‏ 
ترجمة : عبد الله. م. سلیمان (د .ف) 1 الناشر : مكتبة الأنجلو المصرية 
وإعداد: فؤاد gl‏ حطب (د .ف) 55 بالقاهرة 1971 
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النشاط الأول: تکوین الصورة 


يوجد في أسفل هذه الصفحة ورقة ملونة ذات شكل منحني. فكر في صورة 
لموضوع ما يمكنك أن ترسمه بحيث تكون هذه الورقة الملونة جزءا من الموضوع . 
يمكنك أن تلصق هذه.الورقة الملونة في أي مكان تريده. ثم اضف خطوطاً بالقلم 
لكي ترسم الصورة التي تريدها. 

حاول أن تذكر في صورة لم يفكر فيها أحد» ثم استمر في إضافة NST‏ 
نجديدة إلى فكرتك الأولى لكي تجعلها تحكي قصة مثيرة للإمتمام. 
الصفحة. إجغل عنوانك ذكياً وغير مألوف بقدر المستطاع. استخدم هذا العنوان 
لكي يساعدك على أن تحكي قصتك .. . . 
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النشاط الثاني: تكملة الصور 


تستطیع بإضافة بمض البخطوظ إلى الاشکال الناقصة على هذه الصفحة 
والضفحة التالية أن ترسم موضوعات أو صورا مثيرة للوهتمام. حاول أن تفكر في 

بعض المنوضوعات أو الصور التي سرف لا يفكي فيها أحد غبرك. حاول أن تجعل 
هذه الموضوعات أر. الصور تحكي Салай‏ كاملة : ومثيرة. للإهتمام بان تضيف: إلى 
فکرتك الأولى ویعنی.علیها . أكتب أسفل كل سم cab ps‏ للاهتمام فی المكان 
المخصص لذلك پحوار رقم الرسم. 
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النشاط الثالت : الخطوط 


في عشر دقائق حاول أن تری کم من الموضوعات أو الصور تستطیع أن 
ترسمه مستخدماً في كل مرة خطین مترازين من تلك الخطوط الموجودة في أسفل 
هذه الصفحة والصفحتین التألیین. يجب dF‏ يكون الخطان المتوازیان الجزء 
الاساسي من كل صوز: آوارسم. اضف خطرطاً بالقلم الرصاص للخطین المتوازین 
لكي تكمل الصررة. تدتطيع أن تفع علامات على الخطين أر بينهماء ٠‏ أو 
خارجهما» في أي مكان تريد لكي ترسم الصورة. حاول أن تفكر في أشياء لم يفكر 
فيها أحد. إرسم أكبر عدد ممكن من الصور أو المرضوعات المختلقة» وضع ما 
تستطيع من الأفكا. في كل صورة. اجعل هذه الصور تحكي قضة كاملة مثيرة 
للإهتمام اضف سا أو Шуе‏ ال كل فرع عار تا المرسرمة إلى جانب 
الارقام . 
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ی + اختیار المصفوفات المتتابعة المقنن - Standard ۰ Progressive Matrices‏ 
aa! (SPLAT)‏ الاختبارات المتحررة من قيود الثقافة (Free - Сита Test)‏ 
لقياس الذكاء » كما يشير إلى ذلك ула‏ الاختبار . ذلك أن هذا الاختبار لا يتأثر 
الأداء عليه بالوعاء АЛ‏ لأى مجتمع إنسانى بعينه . فهو .جرد مجموعة من 
الرسوم الزخرفية التى لا تعكس شینا محدداً يمكن أن يكون له معنى معين فى سجل 
уд‏ أى فرد » فى أى ثقافة . 

ولقد ظهر هذا الاختبار » لأول مرة » فى طبعة تجريبية خصصت уау‏ 
براسة استطلاعية لتقنينه عام ۱۹۳۱ على يد مؤلفه الأصلى ج. س. رافن فى 
المملكة المتحدة » بريطانيا العظمى آنذاك » ثم أجريت عليه حتى يومنا هذا نحو 
أربعة مراجعات » كما طبع أكثر من عشرين طبعة » ihe‏ خلالها بعض وحدات 
الاختبار » وأعيد ترتيب نسق عرض المشكلات المتضمنة فى قوائم الاختبار 
الخمسة أكثر من مرة . 

هذا » ويشير بورس (Burese, О. К.)‏ فى الکتساب السنوى السابع 
للاختبارات والمقاييس النفسية إلى أن الدراسات والبحوث التى أجريت على هذا 
الاختبار منذ عام ۱۹۳۹ وحتى عام ۱۹۷۲ تربو على الأربعمائة بحث ودراسة » 
أجريت فى القوات المساحة » والعيادات النفسية للأغراض الاكلينيكية وفى 
الجامعات ومراكز البحوث للأغراض الأكاديمية . 

كذلك قد أجريت على الاختبار عدة دراسات متواضعة الأهداف والاستخدام 
فى Lily‏ العربية . فقد استخدم الاختبار » أو بعبارة أخرى أكثر Ай‏ ؛ صورة 
مختدسرة من الاختبار فى القو .۰ !.سلحة المصرية لاختبار وتوجيه المقاتلين إلى 
مختلف أفرع القوات المسلحة ؛ كما استخدمت صورة مختصرة أخرى للاختبار 
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لأغراض الاختیار والتوجیه المهنی بمصلحة الكفاية انتاجية والتدریب المهنی 
بوزارة الصناعة . 

ومن الجدیر بالملاحظة أن الاختبار الذى نحن بصدد تقدیمه للمكتبة العربية 
والذى يمكن أن يستخدمه الاخصائى النفسى فى مختلف المجالات السيكولوجية › 
كاختبار فردى أو جماعى ؛ فضلاً عن تحرره من قيود الثقافة كما أدعى رافن » فهو 
اختبار غير مشبع بالعامل اللفظى є‏ ومن هنا فان نقله إلى الثنافة العربية ٠‏ تمهيدا 
لتقنينه فى مختلف البيئات العربية يمكن أن يزودنا بدليل مادى على تحرر الاختبار 
من قيود الثقافة al‏ لا . 

لقد أعد رافن سلسلة من الاختبارات التى حملت جميعها نفس الاسم ؛ بدأها 
بالاختبار الأصلى الذى نشر عام ۱۹١١‏ والذى يتكون من خمسة قوائم متدرجة 
الصعوية silly (А, В, С, ۱, and Е.)‏ تصد به قياس العامل العام (С. Factor)‏ 
للقدرة АЛ‏ » ذلك العامل الذى نادى به ' سبيرمان ” فى كتابه " طبيعة الذكاء * 
والذى نشره عام ۱۹۲۳ . وفى حقيقة الأمر فان ظیور هذا الاختبار قد استتبعه 
اهتمام بالغ من جانب السيكرلوجيين الانجليز ؛ الأمر الذى يجعلنا نضع علامة 
استفهام كبيرة أمام قيمته السيكولوجية فى التمسيز بين الأفراد فى قدراتهم العقلية 
ونشاطهم الذهنى الراهن . إن المتخصصبن السيكولوجبين الانجليز يعتبرون هذا 
الاختبار من أنجح أدوات القياس الموضوعية قدرة على قياس العامل العام للقدرة 
АШАЙ‏ » وفى الوقت ذاته لا بتطلب فى تابيقه سوى النذر اليسير من التعليمات 
اللفظية » وهذا يعنى أن الاختبار " بصورته الراهنة " ند من أكدر الاختبارات فائدة 
فى الاستخدام مع الأميين وذوى المستريات التعليمية المتدنية والذين تذخر بهم 
مجتمعاتنا العربية التى ترتفع فيها نسبة الأمية بشكل سافر . 

وعلى هذا الأساس 5 هذا الاختبار واحدا من أهم الاختبارات والمقاييس 
العقلية التى لا cling‏ الأمر فى استخدامها اللغة أو التعليم . وفى الواقع إن تاريخ 
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الاختبار فى انجلترا » منذ أن al‏ وحتی الآن » ما يشير إلى أنه أداة للتمييز بين 
المستويات العقلية المختلفة دون التأثر بعامل التحصيل المدرسى . ر2 أجريت على 
الاختبار دراسات مستفيضة » كما أجريت له عدة مراجعات Jae‏ خلالها تعديلات 


هدع . 


إن الاختبار بصورته الراهنة مزود بمعايير مئينية Percentiles‏ لكل ستة 
شهور من سن А‏ سنوات وحتى سن ١4‏ سنة ؛ ولكل خمس سنوات من سن ۲۰ 
سنة وحتى 15 سنة . وقد استخرجت هذا المعايير من تطبيق الاختبار على عينة 
انجليزية تكونت من ١407‏ طفل و٠٠٠٠‏ مجند بالقوات المسلحة البريطانية اختبروا 
خلال الحرب العالمية و ۲۱۹۲ راشد من المواطنين الانجليز . 


ولقد قام ريمولدى . ه . ج. أ „4(Кето!й Н. J. A.)‏ الأرجنتين 
بتقنين الاختبار » وحصل على jules‏ مشابهة » إلى حد كبير ؛ للمعايير التى حصل 
عليها رافن عام ۱٩۳۸‏ . وقد استخرج ريمولدى تلك المعايير من تطبيق الاختبار 
على عينة معيارية مكونة من ١18٠‏ طفل من الارجنتين . كذلك تشير أنستازى 
Anastasi‏ إلى أن استخدام الاختبار فى بلدان أوربية كثيرة أفرخ معايير لم تختلف 
اختلافاً جوهرياً عن المعابير الأصلية التى قدمها رافن 1٩۳۸‏ مما يشير إلى أن 
الاختبار فعلاً متحرر من AGI Д‏ 
كذلك نشر " بيرك " Burke‏ عام ۱۹۵۸ ما يقرب من خمسين دراسة أجريت على 
الاختبار » ظهرت نتائجها فى انجلترا ۰ ونحو خمس عشرة دراسة أجريت فى 
أمريكاء ونحو لحدی عشر دراسة أجريت فى بلدان آوربا المختلفة » كلها تشير إلى 
نفس النتيجة السابقة وهی عدم تأثر الاختبار بالفروق الثقافية . وحتى يومنا هذا 
ماتزال هناك العديد من الدراسات التى تجرى على صلاحية الاختبار فى الولايات 
المتحدة الأمريكية . 





وفیما یتعلق بثبات الاختبار Test Reliability‏ سير لدراسات التي أجريت 
على الاختبار فى انجلترا على يد رافن ومعاونوه إلى وجود ثبات مرتفع یتمتع به 
الاختبار » وحسب للثبات عن طريق إعادة تطبيق الاختبار Test - Retest)‏ 
(Method‏ بعد فترة » تراودت بين ۰,۷۰ و ۰,۱۰ أما فيما يتعلق بصدق الاختبان 
(Test Validity)‏ فقد حسبت معاملات. الارتباط بين -درجات الاختبار والدرجات 
على بعض الاختبارات اللفظية والأدائية تراوحت بين ۰,4۰ و ۰,۷۵ ۰ وأتضح أن 
الارتباطات ترتفع مع الاختبارات الأدائية وتنخفض مع الاختبارات اللفظية انخفاضاً 
نسبیا . 
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ومن pall‏ اسات التی تشیر إلى القيمة الفارقية والتنبؤية للاختبار تلك التی 
أجريت على فثات مختلفة من المتخلفين Lille‏ » وعلى فنات مهنية مختلفة وکلها 
شیر إلى وجود معام" لاق الاختبار تتراوح بين الانخفاض Lise‏ والارتفاع 
احیانا أخرى . كما كا“ معاه.لات الارتباط بين درجات الاختبار وبعض محكات 
التحصیل المدرسى منخفضة Аъ ум‏ أكير من انخفاضها مع الاختبارات МЫШ‏ . 

كذلك yal‏ يت دراد كثيرة على الاختبار باستخدام " التحلیل العاملی * 
لوضحت بما لا يدع مجالاً АШ‏ تشيع الاختبار بعامل يشيع فى آغلب اختبارات 
الذكاء » وهو ما يتفق dy aig‏ سبيرمان Spearman. С.‏ عن الءامل العام . كما 
أو ضحت نفس الدراسات وجود عوامل طائفية أخرى يتا بع بها الاختبار كعامل 
القدرة المكانية ' Aptitude - Factor‏ ۱ وعامل الاستدلال العقلى 
Mental Reasoning- Factor‏ « وعامل الدقة الادراكية Perceptual‏ 
Accurecy - Factor‏ ۰ وعوامل أخر ى تتشبع بها الاختبار ات الادائية . 

وبصفة عامة да)‏ اختبار المصفوفات المتتابعة » وادداً من أهم الاختبارات 
المقننة التى یسهل استخدامها مع فئات الأعمار المختلفة ودون التأثر بعوامل ااتعلیم 
أو التقافة ویصلح للاستخدام الفردى والجماعى معا وفى آن واحد . 
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تصميم بناء الاختبار 
Test - Structure‏ 

نشر اختبار رافن المقنن للمسفوفات المتتابعة Р. М.)‏ .5) لأول مرة عام 
nays‏ ؛ بعد عامين فقط من العمل الجاد والمتواصل فى (عداده وتجریب سلاسل 
الاختبار لتحدید مستوی سهولة وصعوبة وحدات كل سلسلة من سلاسله الخمس . 

وقد صمم الاختبار على اساس نظری لاختبار صحة الافتراض الذى قدمه 
تشاراز سبیرمان عام ۱۹۲۳ عن العامل العام (G. Factor)‏ الذى یعکس القدرة 
العقلية العامة للكائن الحى الانسانی . ووفقاً للمبادی والاسس العامة التى يستند إليها 
مفهوم " العامل العام " أدعى " رافن " إمكانية إعداد وتصميم اختبار مناسب لقياس 
الفروق بين الأفراد فى القدرة على الملاحظة الدقيقة والتفكير المتقد » وذلك بقياس 
قدرة الأفراد الراهنة " فى موقف الاختبار " . وإيمانا من ' رافن " بعجز الاختبار 
عن تحديد نسبة دقيقة لذكاء الفرد ؛ لافتقاد الاختبار إلى القدرة فى قياس الجوانب 
اللفظية للقدرة العقلية » فقد صمم اختبار لفظى يمكن أن يغطى هذا العجز » هو 
اختبار " ميل - هيل " اللفظی (Mill - Hill - Vocabulary - Scale)‏ ليتكامل 
مع اختبار المصفوفات المتتابعة . وليفيس القدرة اللفظية من خلال بنود الاختبار 
والتی تقيس القدرة على استرجاع المعلومات المكتسبة من البيئة التى يعيش فیها 
الفرد ۰ وهی قدرة يفتقد اختبار المصفوفات المتتابعة إليها . 

إن اختبار المصفرفات المتتابعة ؛ بقوائمه الخمس »ب » ج ؛ دء ثم ه 
А.В. С.О. and E‏ هو فى الواقع.اختبار صالح لقياس قدرة الفرد (فى موقف 
الاختبار) على فهم آشکال عديمة المعنى pati Meaningless‏ له فى سياق متتابع © 
وتحتوى على مشكلات تتدرج فى مستوی صعويتها pal‏ الدايل على معنی الترابط 
بين مكونات كل شكل منها » متخطیا حدود الغموض القائم بين مكوناتها » مستنتجاً 
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منها نوع العلاقة المنطقية التی تربط الكل بالأجزاء المكونة له فى کل نسق من 
المشکلات المتضمنة فى الاختبار . 

وبقيام الفرد - فى موقف الاختبار - بهذا الأداء » إنما يتكون لديه اسلوب 

ویسمح الاختبار - بما يشتمل عليه من قوائم خمس - بإتاحة خمس فرص 
متتابعة الحدوث a pills‏ اکی يدرك » ومن ثم بصل إلى ذلك الاسلوب المنهجی فى 
حل المشکلات . كما پسمح فى الوقت نفسه بإمكانية قياس قدرة الفرد العقلية من 
خلال خمس Да‏ الق منهجية متتابعة الحدوث . ولتجنب عامل الملل والسأم من ناحية 
وحدوث التعب من الناحية silly 3 АА]‏ فیر عنصر التشويق من الناحية А‏ ورفع 
درجة اهتمام الفرد ودافعيته لحل الاختبار من الناحية الرابعة فقد روعى عاد #صميم 
الاختبار أن تعكس كل АК,‏ قدرا من АЙ‏ والاختلاف عن باقى الدشكلات من 
حيث الشکل .و المضمون > وهذا يعكس قدرة ذائقة تميز بها رافن فى إعداد وتصميم 
هذا الاختبار . 

ولقد قصد بهذا الأسلو: ۰ الذى تسف به اختبار المصفوفات » أن يقيس 
(gia‏ ممتدا من وظيفة القدرة العقلية ؛ بحيث يصلح للا تخدام مع witli ne‏ الأفراد فى 
المستویات العمرية المختلفة من العلفولة للی‌الرثد ثم الك ينوخة » بسرف النظر 
عن مستوياتهم التعليمية او جنسياتهم أو م.توياتهم الاجتماحية الاقتصادية . 

وبنظرة شمولية فاحصة للاختبار ؛ من ыз‏ إعداده وإمكاناته > تجعل من 
قياس الفروق بين الأفراد مهما كانت أعمار هم » على اعتبار أن القائمتين الأولى 
والثانية (. 8 (A. and‏ وكذلك المشكلات السهلة من القدائءتين АЛИШ‏ والرابعة 
(С. and D.)‏ لا تزيد عن كونها فاتحات شهية للراشدين اسهولتها ؛ وبمعنى آخر 
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أكثر دقة أنها لا تزيد عن كونها Ly pst‏ مقنناً للراشدين ؛ يساعدهم على بلوغ 
الأسلوب المنهجى فى حل المشكلات الواردة فى الاختبار . 

وهكذا يكون من الضرورى تصميم قائمة مختصرة لهذا النرض العملى ؛ 
نعنى لتوضیح طريقة الآداء على الاختبار » Vay‏ من تضمين الاختبار مشكلات لا 
جدوى من ورائها سوى تدريب المفحوصين على الأسلوب المنيجى لحل الاختبار . 

ولقد صمم الاختبار أيضا بأسلوب يسمح لنا بالوصول إلى تفدير ثابت لقدرة 
الفرد على التفكير الواضح المتقد ؛ من خلال حل المشكلات المتضمنة فيه › 
بالسرعة التى تمكنه من الوصول إلى الحل السليم " من وجهة نظره " بدء! من 
المشكلات التههيدية السهلة » وحتى نهاية مشكلات الاختبار جميعها ؛ دون أن 
يقاطعه أو يستوقفه الباحث (مطبق الاختبار) قبل الوصول إلى آخر مشكلة من 
مشاكل الاختبار . 


Lal‏ كانت القوائم الخمس المكونة للاختبار ؛ قد صممت جميعها بأسلوب 
منهجى يسمح بأن تبدأ كل قائمة بالمشكلات السهلة - نسبياً - وتنتهى بالمشكلات 
الصعبة » فإنه من غير المتوقع أن تحصل على САЙ‏ مرتفع لنتانج تطبيق الاختبار 
کاختبار سرعة Speed - Test‏ موقوت بزمن محدد ؛ لا يسمح لجميع الأفراد من 
الوصول إلى المشكلات النهائية فى الاختبار . وهكذا فى مشل هذه الحالة فإنه من 
المتوقع عدم قدرة جميع الأفراد على الوصول إلى حل جميع مشكلات الاختبار 
уы‏ | لاختلاف كل منهم فى السرعة فى أداء الاختبار وحل مشكلاته ٠‏ . 

إن البيانات المترافرة عن الاختبار بتقنينه الحالى إنما تعكس إمكانية بناء 
اختبار آخر أو استحداث تصميم آخر للاختبار يكون ذا قدرة أكبر على سد جميع 
الاحتياجات العملية للاختبار . 





وجدير بالذکر أن الاختبار يعكس تصميماً دقیقاً روعی فيه أن یقیس مدی 
ممتداً من نشاط الوظيفة АШЫЙ‏ بدءا من الفترة الباکرة من العمر والتی يكون Сы‏ 
" الطفل " قادرا على تحسس فكرة ایجاد الجزه المفقود абу Missing Part‏ 
نموذج ما Modle‏ » وحتی Jal yall‏ المنقدمة من улай‏ التى يمكن عندها قياس الحد 
الاقضی لقدرة الفرد على عقد المقارنات Analezy‏ والوصول إلى قمة الاستدلال 
Кеазопїпр‏ ولهذا api‏ أن درجات الراشدین على الاختبار تميل فى مجموعها 
У‏ تتجمع فى النصف الاعلی من الاختبار » أعنى بذلك أن الراشدین یمیلون إلى 
الحصول على درجات عالية من القوائم الأخيرة من الاختبار وخاصة القائمتین 
الرابعة والخامسة (О, and Е.)‏ حيث إنهما یحتویان على المشکلات الصعبة جدا 
فى الاختبار الأمر الذى یسمح بقیاس الفروق بين الأفراد فى القدرة العقلية . 

وهکذا یمکن ‏ تخدام القوائم الثلاث الأخيرة من الاختبار (С. 2. & Е)‏ 
لتحدید الفروق الدقيقة نی قدرات الأفراد العقلية ؛ دون الالتفات إلى درجاتهم على 
القائمتین الأولى والثانية (А. апа В.)‏ . 

ولما كانت مشکلات الاختبار padi‏ لجمیع الأفراد بكيفية واحدة ؛ بصرف 
النظر عن اعمارهم ٠‏ ویترك ليم جمیعا حرية الاداء على الاختبار حتی يبلغ کل 
منهم نهاية الاختبار فى الوقت الذی يته كن فيه من حل جمرع ال شکلات ‹ فان 
الفرصة ستعطی لهم جمیعا لحل جميع مشکنات الاختبار ۰ كذلك فان نسق ترتیب 
المشکلات من السهل إلى الصعب فالاصعب بالنسبة اكل قائمة من القرائم الخمس ثم 
بالنسبة pil ill‏ الخمس معا سوق یسمح بقدر مآنن من تدریب المفحوصین على 
طريقة الحل وأسلوب الاداء السحیح ۰ وهو pal‏ یسمح بتطبیق الاختبار {йз‏ 
Lady Self Administrated‏ وجماعیاً . 


وهکذا یمکن أن Lind‏ درجات الفرد على الاختبار بملخص واف ومنهجی 
عن قدرته العقلية دون التأثر بعوامل البيثة الثقافية أو بمستوی تحصیله pall‏ اسی 
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الذى بلغه « ذلك أن معاملات الارتباط بين درجات الأفراد على اختبار المصفوفات 
المتتابعة әле у‏ من الاختبارات АШЫШ‏ واختبارات уйй‏ الحسابية على عينة من 
الاطفال تشير إلى أن الاختبار غير مشبع بأثر البيئة الثقافية أو المسدوى التعلیسی » 
مما یجعل. الاختبار واحدا من أفضل الاختبارات المتحررة من قيود الثقافة . 

كذلك تجدر الاشارة إلى أن الاضافة التى تقدمها كل قائمة من القوائم 
الخمس إلى الاختبارات ككل إنما تمدنا بوسيلة مناسبة لقياس مدى الاتساق 
7 بين التقديرات التى بحصل عليها الفرد على القوائم الخمس من 
ناحية » كما تمدنا bad‏ بوسيلة فعالة لمعرفة دلالة التباين بين درجات الفرد على 
نفس القوائم الخمس من الناحية الأخرى . 

هذا » وقد دلت نتائج استخدام الاختبار (علی نطاق واسع فى انجلترا) 
كاختبار قوة Power Test‏ غير موقوت بزمن محدد ؛ أو كإختبار سرعة » موقوت 
بزمن محدد مقداره عشرون دقيقة فقط ۰ عن أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من 
الثبات Reliability‏ والصدق Validity‏ وبشكل أكبر مما هو متوقع . ويجب У‏ 
يغيب عن أذهاننا أن الاختبار قد صمم أصلاً لقياس مدی ممتدا من نمو ونشاط 
الوظيفة العقلية » فى مراحل العمر المختلفة ؛ أكثر منه اختبارا لتحديد الفروق بين 
الأفراد فى القدرة العقلية » وعلى هذا » فليس من المتوقع نظربا لكل من صغار 
الأطفال وضعاف العقول والمسنين أن يتمكنوا من حل المشكلات الصعبة فى 
الاختبار » بل المتوقع هو أن تقف قدرتيم عند مستوى حل المشكلات السهلة فقط فى 
القائمتين الأولى والثانية (А. and В.)‏ والتى لا يتطلب حلها قدرة على عقد 
المقارنات أو الاستدلال حيث إنها تكاد تكون محلولة من تلقاء نفسها . 

وجدير بالذكر أن اختبار المصفوفات المتتابعة المقنن Р. М.)‏ :5) قد 
استخدم - ومازال يستخدم - على نطاق واسع عالمیا » دون الحاجة إلى مراجعة 
جديدة بعد المراجعة الأخيرة التى تمت عام ۱۹۵۱ . ذلك أنه لم تكشف تلك 
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المراجعة إلا عن ol уз}‏ بعض التعدیلات الطفيفة » فقد أعيد بناء المشكلة الثامنة فى 
القائمة الثانية (В)‏ لتحافظ على مستوی Aull еы зла‏ بين مشکلات القائمة . 
كذلك أجريت تعدیلات على البدائل التی يتم اختیار الجزء الصحیح من بینها obs‏ 
بعض مشكلات الاختبار » حتی يتحقق التوزیع المتناسق لمستوی صعوبة المشکلات 
عبر الاختبار 'كله є‏ مع الأخذ فى الاعتبار كل من الأخطاء الشائعة والاخطاء عير 
الشائعة . وفیما عدا تلك التعديلات الطفيفة لم تدعو نتانج الاختبار GU‏ تعدیلات 
أخرى سواء بالنسبة لمستوى صعوبة المشكلات أو بالنسبة لسياق ترتيب البدائل التى 
يتم من بينها اختيار الجزء الصحيح الذى يمثل الحل الناجح للمشكلات المتضمنة فى 
الاختبار . 

كذلك يمكن القول أن التعديلات التى Chas‏ بالنسبة لإعادة ترتيب البدائل قد 
استتبعها بالضرورة تسر مفتاح تصحيح الاختبار فى المراجعة الأخيرة للاختبار . 

وتجدر الإشارة إلى أن مُعدو الاختبار الأصلى قد أعدوا عام ۱۹:۷ 
صورتان أخريان للاختبار تختلفان على نحو ما عن الاختبار الأصلى الذى نحن 
بصدد عرضه هنا ؛ الصورة الأولى خصصت للاستخدام الروتينى اليومى مع صغار 
الأطفال وكذلك للاغر اض الاكليئكية وتنگون من ثلاث قوائم فق هی (أء أب» ب) 
(A., АВ and B.)‏ على حين أن الصورة الثانية 23 اعدت اميا كى تستخدم 
کاختبار للكفاءة العقلية یتناس دب Йу‏ اشدبن من ذوی :در ة العقاية فى المستویات 
(متوسط وفوق متوسط تم الموهوبین) وسمی باختبار المصفوفات المنتابعة للراشدين 
(Adult - Progressive matrices)‏ واعطی الاختصار (А. Р, М.)‏ لتمييزه عن 
الاختبار الأصلى ۰ ويتكون هذا الاختبار من قائمتین Ый‏ هما القائمة ] والقائمة ۱] . 
وقد أعدت لكل من الصورتین jules‏ جديدة يتضمنها دليل استخدام كل منهما . 
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اخنبار المصفوفات المتتابعة 
قباس ذکاء الأطفال 
القوائم ( / أب | ب) 
إعداد رافن (۱۹4۷) 
أعد رافن هذا الاختبار عام ۱۹6۷ خصیصا لمواجهة الحاجة العملية 
لاختبار ذكاء صغار الأطفال والمسنين وضعاف العقول » وكذلك لمواجهة احتياجات 
الدراسات الانثربولوجية وللأغراض الاكلينكية ومن الواضح أن هذا الاختبار الجديد 
بقوائمه ОМА)‏ (/ أب / ب) قد اعد ately‏ يمكن أيضاً من استخدامه و 
يمكن الاعتماد عليها ۰ مع الأفراد الذين يعانون من العجز الجسمى Physical‏ 
9 المعطل للوظيفة العقلية وكذلك الذين لا يتحدثون باللغة الانجليزية 
فيمكن استخدام الصورة الأدائية لهذا الاختبار ؛ وهى عبارة عن لوحات بعدد بنود 
الاختبار ... ويمثل الجزء الشاغر بفراغ فى اللوحة والبدائل قطع متحركة ويمكن 
وضع الجزء الصحيح فى هذا الفراغ ؛ وبذلك أصبح الاختبار صالحاً اسد 
الاحتياجات الاكلينيكية ويمكن استخدامه بدون الحاجة إلى اللغة لإلقاء التعليمات . 
ومن الجدير بالذكر أن هذا الاختبار قد احتوى على قائمة انتقالية هى (أب) 
مكونة أيضا من اثنى عشر سؤالاً (مشكلة) ؛ وضعت بين القائمة () والقائمة (ب) 
وهما مأخوذتان من الاختبار الأصلى 6 ؛ وذلك لكى تهيئ الفرد (المبحوث) 
للانتقال من القائمة (أ) إلى القائمة (ы)‏ وأطلق عليها رافن القائمة (أب) . 
وعلى هذا الأساس نجد أن القوائم الثلاث (أ/ أب / ب) بهذه الكيفية من 
التصميم أصبحت - كما يدعى رافن - تغطی جميع السلیات المعرفية 
Cognitive Processes‏ التى يستطيع صغار الأطفال القيام بها حتى سن الحادية 


عشرة . 
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وقد روعی عند تصمیم الاختبار بهذه الكيفية أن بتحرر من التعلیمات 
اللفظية حتی يسد الاحتیاجات الاكلينيكية وخاصة مم а yell‏ المصابین بالعجز 
الجسمى الذى يعوق الفهم باستخدام التعليمات الشفهية (عن طريق التعليمات اللفظية) 
ولهذا فقد أعد رافن صورتين لهذا الاختبار » الأولى » كراسة تحتوى على القوانم 
الثلاث مكوتة من USE ҮЗ‏ بواتم إثنى عشرة فى كل قائمة ؛ طبعت على أرضية 
ملونة (Colord Р. Н.)‏ لتجذب اهتمام صغار الأطفال » والثانية + على هيئة 
لوحات أشكال (Form Boards)‏ ذات قطع (البدائل) متحركة يسهل نقلها ووضعها 
فى الجزء الشاغر (الجزء الناقص) بحيث تسهل على المبحوث أن يدرك » بطريقة 
ملموسة » كيف أن الجزء الشاغر يقابله ستة أجزاء مختلفة الأشكال والرسومات 
وبحيث يختار من بينها البديل الصحيح الذى يكمل به الشكل . وبهذا الأسلوب جعل 
رافن من هذا الاختبار وسيلة للقياس ومن ثم تشخيص الاضطرابات العقلبة العضوية 
من ناحية » ومن ناحية أخرى جعله وسيلة مرضوعية لاختبار ذكاء ضعاف العتول. 
ذلك أنه حين يقوم المبحوث بوضع البدیل المناسب (من وجهة نظره) لإكمال الشكل 
باستخدام جزء ملموس (с)‏ فسوف ید..نی له أن یر ی ويلمس بوضوح نتائج 
محاولته عن كثب وليس تدوريا أو تجريديا كما هو الجال مع الاختبار الأصلى 
للراشدين . ومن ثم فسوف يلقى المبحرث فى هذا الاختبار تدرببا على طريقة الاداء 
أكثر bike‏ من تدريب الراشدين على الاختبار الأصلى من ناحية ؛ ومن ناحية 
أخرى سوق يدرك المبحوث بطريقة عيانية ايضا نتيجة اختياره . كذلك يمكن 
للباحث أن يدرك ومن ثمة يميز بين الحلول التى يقوم بها المبحوث مستخدماً أسلوب 
المحاولة والخطأ (Trial © Errer)‏ أو تلك النی يستخدم فيها المبحوث أسلوب 
الاستدلال المباشر . وعن طريق حذف الحلول التى تمت عن طريق المحاولة 
والخطأ عن جملة الحلول » يمكن الحدسول على درجة تحدد قدرة الفرد МЫЙ‏ » فى 
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نقاء » وذلك عن طریق مقارنة الدرجة الكلية للفرد بعد تنقيتها من ااشوائب (الراجعة 
إلى الحلول التى تمت بالمحاولة والخطا) بالمعاییر الاصلية للاختبار الأصلى . 

وتجدر الإشارة إلى أنه فى حالة عدم نضج - أو ضعف - قدرة الفرد على 
عقد المقارنات باستخدام الاستدلال Reasoning‏ ۰ يمكن استخدام القوائم („у l/l)‏ 
لاختبار ۱۹۶۷ » وذلك لقیاس مسئوی نمو الوظيفة العقلية حتى اللحظه الراهنة 
(موقف الاختبار) » وبالتالى يمكن تحديد قدرة الفرد على الملاحظة المتقدة والتفكير 
الواضح أو مدى التخلف أو التدهور فى هذه القدرات . وفى حالة ما إذا كشفت نتائج 
الاختبار أن الفرد قادر على القبام بعمليات عقد المقارنات والاستدلال والتفكير 
المنظم » فيكون من المستحسن استخدام الاختبار الأصلى (۱۹۰۸) لتحديد قدرته 
العقلية . وفى هذه الحالة التى يمكن استخدام الاختبار الأصلى › فيكتفى بتطبيق 
القوائم الثلاث الأخيرة فقط (ج/ د / ه) وحذف درجة الفرد على القائمة (أب) فى 
اختبار ١115417‏ للحصول على الدرجة الكلية » ومن ثم حساب رتبته المئينية من 
المعايير الخاصة بالاختبار الأصلى (الصورة المعدلة ۱۹۰۸) . 

اختبار المصفوفات المتتابعة للراشدين 
الصورة المختصرة - القوائم ۱ و ۲ 

وفى نفس العام الذى نشر فيه رافن اختباره.للأطفال القوائم ( / أ ب / (о‏ 
۷ نشر رافن صورة أخرى مختصرة أطلق عليها الصورة المختصرة القائمتان 
آ و Il‏ » وهی مكونة كما هو واضح من قائمتين Ый‏ وذلك کی يستخدمها مع الأفراد 
الذين تزید ра Лас)‏ عن احدى عشرة le‏ والذين بتمیزون بقدرة عقلية فى مستوی 
متوسط وفوق متوسط . ویشیر رافن إلى أنه يمكن استخدام هذا الاختبار دون التقيد 
بزمن она‏ أى إنه اختبار قوة (Power Test)‏ غير مقيد بزمن وذلك حتی یمکن 
قياس قدرة الفرد العقلية على التفكير والاستدلال فى ай‏ مستواها بعیدا عن التأثر 
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بالزمن . کذلك یمکن استخدام الاختبار کاختبار سرعة موقوت بزمن محدد لقياس 
آثر السرعة على أداء الاعمال العقلية العلیا - 

ویتکون هذا الاختبار من قائمتین ۰ كما أسافنا » الأولى تتکون من انى 
عشرة بندا (مشکلة) روعی عند تصمیمها أن تهيئ المبحوث وتعده وتدربه على 
طريقة الأداء وأسلوب الحل على القائمة الثانية التئ تتكون من 4۸ بنداً (مشكلة) 
كبيرة الشبه بالمشكلات المرجودة في القوائم (ج د / ه) فى الاخنبار الأصلى 
(147A)‏ . 


ويشير رافن إلى أن الدر جة الكلية على هذا الاختبار لا یمکن الاستناد إليها 
فى حساب القدرة العقلية للفرد إذا طبق الاختبار باستخدام زمن محدد GN‏ مشکلات 
الاختبار قد صممت بأساوب یجمع كل أربعة مشکلات فى سياق واحد متشابه من 
حيث درجة التعقید و١:.توى‏ الصعربة ٠‏ وبالتالى فان الدرجة الكاية لا تتوقف عاسی 
حل مچموعة من المشکلات المنفصلة المتدرجة الصعوبة كما هو الحال فى الاختبار 
الاصلی . 


وبناء على ذلك نفد لوحظ أن الراك .د المتفوق من نوی القدرة العقلية فى 
مستوى ما فوق المتوسط » عادة ما يحتاج إلى نہ ساعة على الأقل لحل 
مشکلات هذا الاختبار ۰ ولد صمم هذا JU‏ 4 0 الكيئنية uaa‏ يمكن لأدام 
المبحوث على القائمة الاولی )1( أن یکشف - مبدئياً عن قدرته العقلية وعما إذا كان 
من Ай‏ ضعیف العقل أو متوسط أو ممتاز الذکاء ... وفی حالة إذا ما تبين أنه ینتمی 
لفئة متوسط الذکاء أو الممتاز النکاء فيمكن اس نکمال اتطبیق لاقائمة الثانية (П)‏ عليه б‏ 
أما إذا تبين أنه فى مستوی عقلی يقل عن متوسط فيه كن فى هذه الحالة تطبیق 
الصورة (أ/ أب / ب) الخاصة بالأطفال . 
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آلدراسات المقارنة على نتائج الاختبار 

استخدم اختبار المصفوفات المتتابعة (۱۱۳۸) منذ أن pala‏ .على نطاق 
اسع فى انجلترا وفى عدد من بلدان أوربا وفی آمریکا وما یزال بستخدم على نطاق 
واسع Маў‏ حتى یومنا هذا . وقد استخدم فى العدید من البحوث pally‏ اسات التى 
تهدف إلى إكتشاف صلاحیته للاستخدام فى CURE‏ متعددة باعتباره اختباراً متحرراً 
من قیود الثفافة , أى ЛДЫ"‏ عبر حضاری " کذلك استخدام هذا الاختبار كأداة 
مفردة لفياس الفروق بين الأفراد فيما يعرف بالعامل العام الشائع فى أغلب 
الاختبار ات المعنية بقياس الذكاء » كما استخدم معه اختبار ميل - هيل اللفظى 
(МШ -НШ Vocabulary Scale)‏ لقياس قدرة الأفراد على قياس عدد من 
الوظائف العقلية منها الاستدلال وعقد المقارنات والتفکیر المتقد والحکم واستعادة 
تذکر المعلومات المكتسبة لدی الأفراد فى مستویات الاعمار من ۸ سنوات إلى Хо‏ 


я 


سنه „ 


إلا Ш‏ لازلنا فى حاجة إلى معرفة مدی التذیذب الحادث فى نشاط الوظيفة 
العقلية فى حالتی الصحة والمرض النفسی باستخدام هذا الاختبار كذلك نخن فى 
حاجة إلى معرفة مدی ما تعکسه الفروق فى الدرجات بين تطبیق الاختبار على فرد 
(أو مجموعة من الأفراد) وإعادة تطبیق الاختبار عليه لحساب معامل ثبات الاختبار. 
ففی حالة وجود فروق واضحة بين درجات التطبيق الأول والتطبيق الثانى » هل 
يمكن أن نرجع تلك الفروق إلى تباين «قيقى راجع إلى اختلاف نشاط الوظيفة 
العقلية فى المرتين أم أن هذا التباین راجع إلى أخطاء فى القياس Variation)‏ 
a (Error‏ لكريم مما 

كذلك نحن فى آشد ما تون إليه الحاجة لمعرفة مزایا وعيوب استخدام 
اختبار المصفوفات المتتابعة کاختبار مفرد أو بإضافة اختبار ميل - هيل اللفظی 
لمفردات اللغة إليه لقياس ما يعرف بالذکاء العام الذی تقیسه الاختبارات التى تحمل 
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هذه التسمية " اختبارات الذکاء " . هل يمكن لاختبار المصفوفات أن فیس الذكاء 
ون یعطینا نسبة ذکاء (І. О)‏ کالتی نحصل عليها نتيجة استخدامنا اختبارات ذكاء 
كمقياس وکسلر أو مقیاس بینیه » أن اختبارات المصفوفات الثلاشة التی قدمناها у‏ 
تعطی اکثر من درجة كلية تمکننا من تحدید الرتبة المئينية للفرد بالرجوع إلى 
معايير العمر الذی ینتمی АЈ‏ اکنها لا تعطینا نسبة ذکاء . وبالتالی فنحن فى حاجة 
إلى وسيلة تمکننا من تحویل مثل تلك الرتب المثينية إلى نسب ذكاء . 

كذلك نحن فى حاجة إلى معرفة الصدق النسبی لكل من اختبار المصفوفات ' 
واختبار ميل - هيل لمفردات اللغة (ЫШ)‏ فى إمكائية التنبؤ بقدرة الفرد على 
الاستفادة من أى برنامج تدريبى أو النجاح فى تحقيق معدل معين فى التحصيل 
الدراسی أو مدى تكيف الفرد وقدرته على استخدام المعارف المكتسبة فى مواقف 
جديدة وفى حل المشاكل الصعبة التى قد يتعرض لها . ونحن نعلم أن Luts}‏ 
معارف جديدة والانتفاع بها واستخدامها فى حل مواثف تالية أمر acing‏ على البيئة 
التى يعيش فيها الفرد من ناحية وعلى قدراته واستعداداته من الناحية الأخرى . 
وعلى هذا فنحن فى حاجة إلى ol pad‏ مزيد من البحسوث والدراسات النفسية 
الاجتماعية Social - Psychological Studies‏ التي قد ترضح Ш‏ مدى المساهمة 
النسبية لتأثیر الوراثة والبيئة على ذکاء ә дй‏ ؛ وإلى آی حد تون ااديئة الاجتماعية 
التى يعيش فيها الانسان من ناحية وما يملكت من . "حدادات وقدرات موروثة فى 
تکوین ذکاژه العام من ناحبة أخرى . 

وفضلا عن ذلك فنحن فى حاجة إلى در ЧЫЗ‏ سيكولوجية متعمقة تخصص 
للكشف عن كيفية تأثیر اتجاهات الفرد نحو بينته من ناحية وفدراته الذاتية من 
الناحية الأخرى ؛ فى إمكانية التحرك الجيد فى А‏ وتحفقی أكبر ة در من التكيف 
الاجتماعى وتحقبق أكبر قدر من الاستعادة من АЛМ‏ المجيطة . وفى نفس الوقت 
نحن فى حاجة إلى مزيد من الدراسات النقدية (Critical studies)‏ والإحصائية 





„үз 


(Statestical studies)‏ و التجريبية (Experiemental studies)‏ لمعرفة طبيعة 
الحتمية السيكولوجية وراه السلوك الذکی Intellectual Behavior‏ ۰ و كيفية قیاسه 
باستخدام كل من الاختبارات اللفظية والاختبارات ذات الطببسة الادراكية 

. واختبارات الاستعدادات العامة‎ Perceptual tests 


إن رافن يقدم لنا إمكانية عملية لقياس العامل العام » وهو العامل الشائع فى 
أغلب اختبارات الذكاء المعروفة وخاصة تلك التى تمثل بطاریات Batteries‏ 
تحتوى على عدد من الاختبارات اللفظية والعملية (كما هو الحال بالنسبة لمقياس 
وكسلر) وبالتالى فنحن فى حاجة إلى دراسات وبحوث تمكننا من الاکتفاء بهذا 
العامل ؛ بمعنى أن قياسه يمكننا من الاستغناء عن قياس الذكاء بالمقساييس 
والاختبارات الأخرى والاعتماد على درجة الفرد فى اختبار المصفوفات وتحويلها 
إلى نسبة ذكاء لا تقل فى ثباتها وصدقها عن نسبة الذكاء المستخرجة من الاختبارات 
الخاصة بقياس الذكاء . 

ومن ناحية آخری ‏ فان قدرة الفرد على التفكير المتقد الذى أشار إليه رافن 
تختلف - أو يجب أن تحتلف - فى حالتى الصحة والمرض النفسى » كما أنها يجب 
gl‏ تتدهور مع تقدم السن طبقا لما جاء به وكسلر فى دراساته على مقياسه للراشدين 
(۱۹۹۰ ۷۷۸15) وبالتالى ينبغى إجراء دراسات مستفيضة على اختبار رافن لتحديد 
مدى حساسية الاختبار لقياس مدى تدهور الوظيفة العقلية ونشاطها بعد سن الشباب 
هذا من ناحية » ومن ناحية أخرى يجب إجراء مزيد من الدراسات لمعرفة مدى ثأثر 
نتائج الاختبار بالتدريب المنظم سواء التعليم المدرسى والجامعى المنظم أو برامج 
التدريب النوعى المختلفة التى قد يتعرض لها الإنسان فى حياته المدرسية أو 
العملية . 


كذلك يشير رافن فى دای استخدام الاختبار المختصر 15141 - القائمتين 
I‏ ۰ 11) إلى أن ثبات القائمة 11 يرتفع مع الراشدين وينخفض مع الأطفال واليافعين 
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(تحت سن ۱۲ سنة) وأن مرجع انخفاض معاملات ثبات الاختبار مع الأطفال إلى 
أن القدرات التى يقيسها الاختبار وهی Же‏ المقارنات والاستدلال القائم على التشابه 
والتفكير المتقد كلها قدرات لا نتفق فى أوج صور ها الا مع سن الشباب وبالتالى 
نحن فى حاجة إلى إجراء مزيد من الدراسات فى هذا الصدد بحيث تجرى دراسات 
مقارنة بين فثات الأعمار АА АЙ‏ اتددید الفترات الزمنية من العمر الذى تبدأ فيه 
هذه القدرات فى النمو ثم لمعرفة أثر التدريب على تفتق هذه القدرات وتوظيفها فى 
حياة الإنسان . 

Lead‏ » نحن فى حاجة لأن نعرف الكثير عن هذا الاختبار » ولن نصل إلى 
ذلك بتصورات نظرية Lally Ала‏ من خلال بحوث ودراسات كثيرة ومتنوعة 
الأساليب والمناهح ؛ وهكذا يفتح هذا الاختبار Gul‏ واسعة أمام الباحثين ويمكن أن 
تتولى الجامعات ودراكز انبحوث فى مسر والوطن العربى مثل هذه الدراسات مما 
يؤدى بالقطع إلى ثراء الفكر القیاسی ومكبة الاختبارات النفسية ؛ والوصول إلى 
معلومات دقيقة فيما يتعلق بالأسس النفسية للقياس العقلى . صحيح أن تاريخ القياس 
العقلی معروف ومحدد ١15‏ ترة ترجع جذورها لامی نهاية القرن الماضى а‏ وقد 
أرسى قواعده فى القرن ДЫ‏ نخبة من عاماء النفس من أمثال Ан‏ وتيرمان وكائل 
ووكسلر وغيرهم کثیرون » لكنهم جمیعا لم يروا لفكرة قراس Jabal‏ العام б.‏ 
ill Factor‏ تعرض له رافن » وتم على أ.. اسه بناء اختباره للمصفوفات المتتابعة 
لقياس القدرة العقلية على أساس يختلف عن الأدس التى التزم بها من سبقوه فى 
قياس الذكاء . ولقد حدد رافن أسس استخدام الاختبارات العقلية فى كتاب نشره عام 
۲ تحت عنوان " الطبيعة الإنسانية : تطورها ء اختلافاتها » وطرق قياسها 
ناقش فيه النظرية السیکولوجية التی على أساسها قام بتصمیم اختباراته الثلاثة 
للمصفوفات المتتابعة واختبار ميل - هيل АШ‏ وينصح رافن جميع المشتغلين 
بهذه الاختبارات ومستخدمیها من الباحثين إلى ضرورة الرجوع إلى كتابه هذا الذى 
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ناقش فيه قضايا كثيرة متعلقة باختبارات المصفوفات وخاصة قضية اساق درجات 
الاختبار لمختلف قوائمه وثبات الإعادة والصدق الامبريقى وما إلى عير ذلك من 
قضايا هامة فى مجال gibi‏ السیکولوجي . 

وصف الاختبار : 


يتكون الاختبار „Аай!‏ المراجعة الأخيرة » من خمس قوائم ([ - ب - 
ج - د - ه) وتحتوى كل قائمة على اثنى عشر مشكلة (Шет)‏ وبذلك يتكون 
الاختبار فى جملته من ٠١‏ مشكلة » مرتبة فى سياق متدرج الصعوبة بحيث نجد أن 
المشكلة الأولى فى كل قائمة تكاد تكون محلولة من تلقاء نفسها من فرط السهولة » 
, وبحيث تأتى المشكلاث المتتالية فى كل قائمة فى سياق متدرج الصعوبة . 

كذلك صممت القوائم الخمس فى الاختبار بحيث تكون كل قائمة أسهل من 
التى تليها ؛ وبحيث تكون القانمة А (ш)‏ صعوبة من القائمة )( والقائمة (єс)‏ 
أصعب تسبیا من القائمة (ب) وهكذا الحال بالنسبة لبقية القوائم وبهذه الكيفية تقدم 
القوائم الخمس - بطريقة تلقائية - للمفحرص خمس فرص متتالية من التدريب على 
حل الاختبار » كما أنها فى الوقت ذاته تقدم لنا خمسة أساليب متضافرة لقياس القدرة 
العقلية الفرد ونشاطه العقلى الراهن (فى موقف الاختبار) وبالتالى فإن درجة الفرد 
الكلية على الاختبار كله تكشف عن قدرة الفرد العقلية فى موقف الاختبار . 

تعليمات تطبیق الاختبار 

أولاً : تعلیمات تطبيق الاخثبار تطبيقا فرديا (آو ذاتى التطبيقى) : 

(تعلیمات لباحئی المیدان) 

قدم الاختبار للعفحوص مفتوحا على الصفحة الأولى حيث المشكلة رقم (۱) 
فى القاتمة (أ) ۰ حیث المتال التوضیحی ..... قل المفحوص " ..... انظر إلى هذا 
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الشكل المرسوم فى أعلى الصفحة " (مشیرا إلى الجرء العلوی من الصفحة) .... * 
هذا الشكل ینقصه جزء مهم قد نزع منه نزعا (مشيرا إلى الجزء الشاغر - الفراغ - 
فى الشکل الحلوی) وتحت هذا الشكل ستة أجزاء JS‏ منها مساو للجزء المنزو ع لکن 
ليس أى واحد یکمل الشکل (مشیرا إلى الأجزء الستة (البدانل) الموجودة اسفل 
الشكل بالتتاوب مبینا كيف أن الجز ء رتم (۱) لا يصلح لاكمال الشکل والجزء رقم 
(۲) ثم (Т)‏ ثم اننقل فورا إلى الجزء ر ثم (1) وبين “يف أنه قريب إلى اکمال الشكل 
لكن للأسف ينقصه جزء لاكمال الشكل وهكذا دون الاستمرار لأبعد من ذلك) وهنا 
سوف يدرك جميع المفحوصين فى جميع مستويات الأعمار(ماعدا ضعاف العقول) 
أن الجزء رقم (4) هو الذى يمكنه أن يكمل الشكل إكمالاً صحيحاً وبالتالى يعد الحل 
الناجح للمشكلة رقم (۱) هو اختيار البديل رقم (4) . 


فى حالة إدراك المبحوث (المفحوص) أن البديل رقم )٤(‏ هو انحل الصحیح 
من г‏ نفسه с‏ قل ај‏ ~ ج йн.‏ ... مضبوط (حسب السن وحسب المستوى 
التعليمى) فإذا لم .عرف من تلقاء نفسه أن البدیل (الجزء) رقم )٤(‏ هو الجزء الذی 
يكمل الشکل (کمالا صحیحا (أى هو الحل السلیم للمشکلة) عليك أن تدله على ذلك ؛ 
وفى هذه الحالة لا تعطیه الدرجة الخاصة بالسوال الأول 2545 تدريبا على طريقة 
حل الاختبار . 


وبعد أن يفهم المفحوص طريقة الأداء وأسلو ب حل الاختبار ۰ لا تقدم له 
أية مساعدة أخرى . وأكد عليه أن على الصفحات التالية ستون Ага‏ ويجب أن 
تحل بنفس الكيفية التى تدرب عليها بأن تقول له " والآن ستجد على الصفحات 
التالية ستون شکلا ... كل شكل ينقصه جزء ؛ وأسفل كل ISS‏ ماتة أجزاء (وفی 
القوائم الثلات الأخيرة ثمانية أجزاء) جزء واحد Lyle Ый‏ هو gill‏ يكمل ااشدكل 
وبقية الأجزاء كلها خاطئة ... وعليك فى کل مشكلة أن تختار الجرء الذى يكمل 
الشكل اکمالا صحیحاً . 
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وعندما يبدأ مفحوص فى حل مشكلات الاختبار وعند بدءه حل المشكلة 
رقم (۲) فى القائمة الأولى (AY)‏ قل لد " لاحظ أن الاختبار یبدا GAS aly‏ السهلة 
ثم يتدرج فى مستوی الصعوية كلما تقدمت فى حل الاختبار ... فلذا أدركت جيداً 
كيفية تطابق الجزء الصحيح (الذى يكمل الشكل) مع الشكل نفسه فى المشكلات 
السهلة التى يبدأ بها الاختبار ... سوف يسهل عليك التعرق على الجزء الصحيح 
الذى يكمل كل شكل فى المشكلات الصعبة نسبياً "ثم استمر فى إعطاء بقية 
التعليمات قائلا ل а‏ تكتب رقم الجزء الصحيح (فى كل 
مشكلة) فى ورقة الإجابة (أو أن تشير إلى الجزء الصحيح فى كل مشكلة إذا كان 
المفحوص أمياً وتقوم أنت بالتطبيق) وفى المكان المناسب .. (درب المفحوص على 
تسجيل الإجابة فى ورقة الإجابة) . ثم قل للمفحوص بعد ذلك " الآن فهست 
المطلوب ... فإذا قال نعم ... قل له الآن ابدأ فى حل الاختبار " أبدأ فى تسجيل 
زمن البداية ... وبعد الانتهاء سجل زمن الانتهاء ثم احسب الوقت المستغرق فى 
حل الاختبار . 


تذكر دائما فى حالة (التطبيق الذاتى) أن تراجع مع المبحوث رقم السؤال 
الذى يحله ورقم المكان فى ورقة الإجابة حتى لا يسجل إجابة سؤال فى غير المكان 
المخصص لها . 

أما فى حالة التطبيق الجماعی فان الباحث يستخدم النموذج التوضیحی 
(السؤال الأول فى القائمة أ) مکبرا عشرة مرات ويضعه lal‏ المبحوثين ويطلب 
منهم فتح كراسات الاختبار على نفس الصفحة ويلقى عليهم التعليمات السابقة 
بطريقة جماعية ويدربهم على استخدام ورقة الإجابة فى تسجيل إجاباتهم ويطلبمنهم 
تسجيل زمن البداية وعند إنتهاء كل مفحوص من حل الاختبار يقوم بتسجيل زمن 
النهاية ثم يحسب الزمن الكلى لحل الاختبار . 
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اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن‎ 
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الجذنس > 
السنة الدراسية : 
بداية الاختبار 
نهاية ЛАЗ‏ : 
الزمن الکلی : 
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ويمكن بصفة عامة إلقاء التعليمات باللغة العربية للمتقفين والمتعلمين تعليماً 
We‏ من المبحوئین с‏ وتبسيط هذه التعليماث وباللغة العامية للأمييد ٠٠‏ المبحوثين » 
بدث لا يجب الخروج عن مضمون المعنى الحقبقى للتعليمات . 

: تعليمات التطبيق الجماعى‎ : К 


: Materials الأذوات‎ 


بتطلب التطبيق الجماعی للاختبار ؛ وجود عدد من کراسات الاختبار بعدد 
المجموعة call‏ يراد اختبارها « وكراسات الاختبار يمكن استخدامها مرات عديدة 
ولذا ینبغی Ані‏ المبحوئین إلى عدم وضع أية علامات على البدائل المختارة بأى قلم 
مهما كان نوعه حثی وان كان قلم زان Jy:‏ ن التعامل فقط مع ورقة الإجابة 
(Answer - Cheet)‏ . كذلك يحتاج كل فرد من لش عة المختبرة إلى еї‏ 
رصاص من النوع الذى ینتهی بممحاة (حتى يمكن تغيير إجابته إذا رأى ضرورة 
ذلك) وإلى ورقة إجابة لتسجيل إجاباته . كذلك يحتاج التطبيق الجماعى إلى وسائل 
إيضاح لتسهيل مهمة إلقاء التعليمات ؛ وفى هذه الحالة يمكن تكبير الوحدة التدريبية 
(المشكلة الأولى فى القائمة أ -) إلى حيث تبدو فى حجم كبير يمكن المبحوثين 
من رؤيتها بوضوح أو تصويرها على ورق شفاف واستخدام الفائوس السحرى 
(Over - Head Projector)‏ .فى شرح كيفية ,حل .الاختبار о.‏ وهكذا يكون.الحال 
ы}‏ مع نموذج ورقة الإجابة . 

كذلك بوجد مفتاح للتصحیح بحیث یسهل عملية التصحیح الیدوی لاوراق 
الاجابة . 





: Procedures الإجراءات‎ 

۱ - يقوم الفاحص (Сад)‏ بتوزیع ورق الاجابة У‏ » على المبحوئین ويطلب 
منهم أن Vga gl‏ بملء البیانات اله‌ختلفة (فیما عدا البیانات الخاصة بزمن البداية 
والنهاية «У‏ الاختبار) , ` 

۲ - يقوم الباحث بعد ذلك (بعد أن يتأند بذ من سلامة الیانات) بتوزیع کراسات 
الاختبار على المبحوئین ویطلب منهم Lil)‏ التوزیع) عدم فتح الکر اسات حتى 
يأنن لهم . ۱ 

۳ - يطلب :نهم فتح الكراسات على المشكلة الأولى (رقم ۱ فى القائمة ا) ويعسرض 
عليهم فى الآن نفسه النموذج المكبر لها سواء على ورق مقوى أو باستخدام 
الفانوس السحرة, . وييدأً فى إلقاء النعليمات . 

٤‏ - بعد فهم المبحودين, أل Gilet‏ بقوم بتدريبهم على طريقة تسجيل الإجابات فى 
الأماكن المخصت.ة لها . باد.. دام النموذج المكبر لورقة الإجابة سواء على 
ورق مقوى أو عن ریق الفائرس السحرى . 

© - بعد أن يتأكد من أن الجمیع فهم التعليمات ومن فهم أسلوب حل الاختبار يطلب 
منهم توحيد توقيت ساعاتهم مع مساعدته وتسجبل القراءة للحظة البداية على 
ورقة الإجابة » ثم يذكرهم بضرورة أن يعلن كل فرد (عن طريق رفع (org‏ 
عند الانتهاء من الحل حتى يتولى الباحث تسجيل زمن الانتواء ومن ثم زمن 
حل الاختبار . 

1 - عند توحيد زمن البداية يقول الفاحص للمفحوصين الآن سجلوا فى مكان (زمن 
البداية) الساعة الآن كذا ... والدقيقة كذا وابدموا فى حل الاختبار . 
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- لا يسمح الباحث مطلقا بعد البداية بای استفسارات ولا ينبغى أن بقدم 

للمفحوصين أى مساعدات أخرى . 
۸ - يقوم الباحث بتسجيل زمن الانتهاء لكل مبحوث أنهى الاخنبار فى هدوء تام 
1 - يلقى الباحث نفس التعليمات المشار إليها فى تعليمات التطبيق الفردى للاختبار 

كما هى . 
۰ يمكن إلقاء التعليمات باللغة العربية أو اللغة العامية حسب درجة تعليم 

المجموعة التى يقوم باختبارها . 
تسجيل الإجابات والتصحیح : 

فى АЙ»‏ تطبیق الاختبار بالطريقة الفردية (فی موقف مقابلة) يقوم الباحث 
بتسجیل الاجابات فى حالة ما إذا كان المبحوث Lyd‏ أو لا يجيد القراءة والكتابة › 
وفى مثل هذه الحالة عليه أن يشير " للباحث " باختياره للبديل المناسب الذى يكمل 
الشكل فى كل سؤال (مشكلة) . 
أما فى حالة ما إذا كان المبحوث يجيد القراءة والكتابة ومن ثم إذا كان 

المبحوث متعلما تعليماً منن متوسط فما فوق (إعدادى - ثانوى - جامعی) فعلى 
الباحث أن يدرب المبحوث على كيفية تسجيل إجاباته فى ورقة تسجيل الإجابة بأن 
يضع رقم البديل (الجزء) الذى يكمل الشكل فى كل سؤال فى ورقة الإجابة (فی 
الخانة المخصصة لذلك) . وعلى الباحث أن ينبه المبحوث إلى عدم اختيار أكثر من 
بديل » ولا يكتب أكثر من رقم فى كل Айз‏ . وبطبيعة الحال يتم نفس الاجراء 
المتبع مع المبحوثين المتعلمين فى جلسة التطبيق الجماعى للاختبار حيث يقوم 
الباحث بتدريبهم على طريقة تسجيل الإجابات فى ورقة الإجابة . 
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حساب الدرجة الكلية : 


ويتم حساب الدرجة الكلية للفرد عن طريق alas‏ عدد المحاولات الناجحة 
(التى حلت حلاً صحيحاً) ف القائمة (1 ) ثم القائمة (ب) ودكذا حتى القائمة (ه) . 
وبجمع عدد المحاولات الناجحة فى القوائم الخمس يتم تحویلها إلى درجة خام ويتم 
تحويلها بعد ذلك إلى رتبة الفرد المئينية من جدول المه уй‏ ,08 لفنة السن التى 
ينتمى لها الفرد . 
حساب تباين درجات الفرد على القوائم الخمس : 

يمكن حساب درجةإتساق درجات المبحوث على القوائم الخس عن طریق 
مقارنة درجاته الفعلية على القوائم '.خمس pally‏ جات المتوقعة على كل قائمة › 
والمشتقة من عينة ys‏ ختبار . وفیما پای معاملات حساب نسبة تباین در جات 
الفرد : 


: +۲ ۱۲ هار ۲-۰ ۱ 

فإذا كانت درجة الفرد الكلية(أو درجاته على ail gill‏ (اخمس كذلك تتحرف 
عن الدرجة المعيارية المتوقعة (حسب عمره الزمنى) ISL‏ من درجتين فى الاتجاه 
الموجب أو الاتجاه السالب) كان من الصعب الإستناد إلى هذه الدرجة (وخاصة 
الكلية) على إنها مؤشر حقيقى يعبر عن قدرة الفرد العقلية . 

وجدير بالذكر أنه فى بعض الحالات قد یختار المبحوث بعض الاجابات 
الصحيحة عن طريق الصدفة ؛ لكن إذا بلغ المبحوث حل جميع أسئلة الاختبار 
مستخدما أسلوب المحاولة والخطأ فإن احتمالات الإجابة الصحيحة لا تعدو أن تبلغ 
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۰ من إجمالى المحاولات . أى أن الإجابات الصحيحة نتعادل مع الاجابات 
الخاطئة . 

ویعنی هذا أن الاشخاص الذين يحصلون على درجات نتيجة الحل 
بالأسلوب العشوائى المعتمد على المحاولة والخطأ سوف يحصلون على درجات 
منخفضة نسبياً « وذلك يعنى أن تكون الدرجات الكلية المنخفضة أقل ثباتاً من 
الكلية التى يحصل عليها ای مبحوث بالدرجة المعيارية المتوقعة وفقاً لفئة السن التي 
ينتمى إليها فى عينة التقنين المعيارية . 
المرتبة المئينية : 

وفيما يلى فئات الذكاء طبقاً للمرتبة المئينية التى يحصل عليها المبحوث 
(بعد تحويل الدرجة الكلية الخام إلى رتبة متينية) : 
١‏ - المستوى الأول : المتفوق فى القدرة العقلية : 

وهو الشخص الذى يحصل على درجة تفع فى المثين 15 أو АФ‏ » وفی 
هذه الحالة يكون تقديره (1). 
۲ - المستوى الثانى : فوق المتوسط فى القدرة العقلية : 

هو الشخص الذی يحصل على درجة تقع فى المئين Lag VO‏ فوق ولا 
تصل إلى المئين )٩۰(‏ وفى هذه الحالة يكون تقديره (۲) Lal‏ إذا بلغ المئين ٩۰‏ فيما 
قوق ولم Aly‏ المئین 16 كان تقديره (؟ +) . 
۳ - المستوی الثالث : متوسط القدرة العقلية : 


هو الشخص الذى تقع درجته المئينية بعد المئين ۲۵ aly‏ تبلغ المئین бо,‏ 
وفى هذه الحالة يكون تقديره (۳) أما إذا تعدت المئین 5٠‏ فإن درجته تكون (۳ +) . 
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6 - المستوی الرابع ills‏ من المتوسط : 

هو الشخص الذى تقع درجته المئينية دون المئين 5 وام نثدنی حتی 
المئين ۱۵ وفى هذه الحالة فإن درجته تكون (4) Lal‏ إذا قلت عن المئین ٠١‏ ولم 
تصل إلى أقل من المئين (۱۱) فان درجته تكون )£ =( . 
ه - المسئوی الخامس : ضعيف fied‏ : 

هو الشخص الذى تقع درجته دون المئين (о)‏ تحدیدً وفى هذه الحالة تكون . 
درجته )0( أما إذا حصل على موقع بين المئين © والمئين ۰ АЙ‏ يكون بنی وفى 
هذه الحالة يحصل على التقدير (4 =( . 

وهكذا يمكن الحصول على تسعة تقدیرات تعبر عن المستوى العقلى للأفراد 
طبقاً لما يحصلون ءابه من درجات كلية خام على الاختبار بعد تحويلها إلى درجات 


مئينية على النحو ادلی : 
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جدول يوضح توزيع المستويات Uy АДЫЛ‏ للدرجة المئينية 
تبعاً لفئات العمر التى ينتمى إليها الأفراد 
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Lad‏ یلی بیان بالارجات التی حصل علیها مبحوث على Уры‏ المصفغوفات 
المتتابعة لرلفن : 
сазе Й май - ۱‏ = ۲ سنة 


۲ - الدرجة الكلية "  - . Talal‏ 1؛ (درجة) 


۳ - زمن أداء الاختبار 


۸ (دفيقة) 


۱-۲ + ۰۲-۰۱ а معاملات تباین القوائم الخمس‎ - ٤ 


yo = الدرجة المئينية‎ - о 

1 - التقدیر " العقلی " = ۳ 

۷ - 44 الذکاء = متوسط (۳) 
نقد الاختبار : 


وجدير بالذكر أن اختبار المصفوفات المتتابعة راقن )۱٩۳۸(‏ لا يستطيع أن 
يفرق بدرجة معقولة وكافية بين صغار الأطفال (أو حتى الراشدين) من فئة المتفوق 
عقليا Intellictually Superior‏ . كذلك لا يمكن استخدام الاختبار كاختبار قوة 
(Power Test)‏ موقوت بزمن محدد قوامه £0 دقيقة كما حدد ذلك رافن . وكذلك 
ایضا لا يمكن اعتبار اختبار رافن اختبار عبر حضارى » أى متحرر من قيود 
الثقافة لأسباب كثيرة ذكرت بعضها أنستازى منها أن نتائج تطبيق الاختيار على 
مجموعة АА‏ - أوربية - مختلفة لا تشير إلى صحة إدعاء رافن بتحرر الاختبار 
من قيود الثقافة » لكنها لم تذكر تفصيلاً هذه النتانج ولا إلى أى نوع من الاختلافات 
التى ظهرت . 
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: معاییر ااختبار ذاتی التطبيق أو التطبيق الجماعى للأطفال‎ : Ый 


فيما يلى جدول يوضح معايير الدرجات المئيئية المستمدة من الدرجات 
الخام لعينة التقنين الجماعى (۱۶۰۷ طفل انجليزى) 





جدول الدرجات المئينية المجمعة من الدرجات العادية 
لعينة التقنين المكونة من ۱۸۰۷ طفل 





ثالثا : معابير الاختبار (للراشدین) : 


Ай‏ يلى جدول يوضح معايير (الراشدين) المئينية من عينة ال سن المكونة 
من ۳۹۹۵ مجند بالقوات المسلحة البريطانية و ۲۱۹۲ راشد من المواطنين فى 
محتلف فئات التعليم ومتنوعى الوظائف . 
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جدول الدرجات المئينية المجمعة فى الدرجات الخام لعينة :التقنين المكونة من 





tine ٥‏ و ۲۱۹۲ مواطن عادی 
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الدر اسات АДАЙ‏ لحساب صدق الاختبار : 


Les‏ یلی نورد جدول یوضع العلاقة بين الدرجات المئينية المستمدة من 
рий‏ اختبار رافن ۱۹۳۸ ونتانج تطبیق اختبار بينيه Stanford - Binet‏ الصورة 
(م) على مجموعات من الأطفال بلغت (۳۰۱) طبق علیهم الاختبار تطبيقاً فردياً " 


جدول يوضح مقارنة الدرجات АА‏ فى اختبار رافن ونسب الذکاء 
فى مقیاس بینیه (تیرمان - میریل - الصورة م) 


على عينة من ۳۰۱ طفل انجلیزی 
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سس ل(د. ت) . اختبار الذکاء العالی ؛ القاهرة : دار النهضسة 
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لإيزنك > الاسكندرية : دار الفکر الجامعی . 

: التقويم والقياس النفسى والتریوی » القاهرة‎ . (ҮЗҮҮ). رمزية الغريب‎ ٩ 
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بینیه " للاکاء . (کر اسة التعلیمسات) ومع‌اییر сЗ‏ 
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الفصل الأول : مدخل لدراسة الذكاء والاستعدادات والقدرات العقلية 


الفهرست 
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قمهید . \о..‏ 
دراسة للقدرات A. .. . ........... АШАЙ‏ 
- ذكاء الاطفال وقراتهم العقلية ................ . ҮҮ.‏ 

طرق تحديد نک. الأطفال 0 0 о.‏ 
قياس للقدرة eo, .................... АААЙ АДАЙ‏ 
قياس القدر ات العتنية الأولية ЕРОТИКИ"‏ 
الاستعدادات ..... oy‏ 

الفصل الثاني : طبيعة الذكاء ونظرياته وطرق قياسه 1 
معنی 530„ КОЖОНУ О ОСУ ОО‏ 
نشأة مقاییس النکاء وتطورها ш‏ هک 000011 
معامل الذکاء ودلانته التفميرية ЕБ‏ ی АХ‏ 
معامل الذكاء ودلاته التطبيقية .. A‏ 
مقیاس بينيه .. .. о а Е‏ لماو АА‏ 
مقاييس الذكاء عير للفظيه (العملية) ۱۰۱ 


مقاييس الذكاء الجمعية 





үз ннн 

خطرات البحث العلمى مس نب үүт О хш...‏ 
الإحصاء فى للبحوث الإنسانية a‏ 

عذاصر لمنهج التجریبی ох‏ 

الفصل الرابع : للتج نة العلمية وتصمیم التجارب المعملية ۳ 
تمهید анон н Беи‏ لفك 

مستویات تصميم التجارب лла‏ 
العینات فى البحوث التجريبية Vt‏ 

كتابة للتفریر عن التجربة ۱۸۰ 

تصميم للتجارب المعملية وتنفيدها \ло ЕСИ‏ 

الفصل الخامس : تجارب معملية لقياس الذكاء والقدرات العقلية тү‏ 
التجربة المعملية الأولى ver‏ 
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